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neZz s prostorem a muiZe byt provddéno
doslova v temnoté. Je to postup, ktery
miiZe byt pfepsdn do symbold a pfipadné
vloZen do pocitacle.

Zhruba feceno: chci naznacit, Ze geo-
metrie je ta ¢dst matematiky, v niZ zrakové
(vizuailni) uvaZovani je dominantni, napro-
ti tomu algebra je ta ¢dst matematiky,
ve které je dominantni ndsledné uvaZo-
vdni. Tato dichotomie je snad lépe vy-
jadfena slovy ,,ndhled‘ versus ,,pfesnost*‘.
Oboji zpisob hraje dileZitou roli pfi fe-
Seni redlnych matematickych problémi.

Pro vzdéldvdni plynou z toho ziejmé
disledky. Mé@li bychom vénovat pozor-
nost rozvijeni a kultivaci obou zpisobl
uvaZovdni. Je chyba potlaCovat kterykoli
z nich a druhy preferovat. Zdd se mi, Ze
v poslednich letech byla geometrie dosti
postiZzena. Pfesnd vyvdZenost obou sloZek
je oviem namét pro dalsi diskusi. Zdvisi
mnoho na urovni a schopnostech studen-
th.

Hlavni, co jsem se zde snaZil vyjddfit je,
Ze geometrie neni ani tak odvétvim mate-
matiky, jako spiSe zplsobem mysleni
pronikajicim vS§emi odvétvimi matema-
tiky.

PreloZil Jarolim Bures§

PREDPOVEDI ZMEN
V OSNOVACH MATEMATIKY
BEHEM 80. LET

Jaroslav Sedivy
Po tfech letech od skonéeni ICME 1V —

Mezinarodniho kongresu o vyucovdni
matematice, Berkeley, 1980 — vysla kni-

ha*), kterd shrnuje pfednesené referdty
a sdéleni. MiZeme tedy studovat stovky
stran autentickych materidld a upfesnit
stru¢né informace podané v minulych
ro¢nicich Pokrokd (ro&. 1981, &. 4, rog.
1982, &. 3). Zamé&fme se na nejaktudlngjsi
problematiku, na progndzy zmén v obsahu
§kolské matematiky v blizké budoucnosti.
Nutno predeslat, Ze jde o hodnoceni
a predpovédi, které vyslovili matematici,
didaktici a Skol$ti pracovnici z nesocia-
listickych zemi; i tak mohou byt jejich
ndzory uZiteCnou informaci. Vychodiskem
uvah o budoucnosti je nedalekd minulost
a soucasny stav.

TFi hodnoceni minulosti

H. B. Griffiths z Velké Britdnie v této
souvislosti upozornil na tuskali, jakd vy-
tvdfi zndmkovdni ,,uspé$né — nelspésné‘
[success — failure], jimZ se v USA pte-
kotné hodnoti vyuovdni matematice nebo
jednotlivym tématim. Podle jeho ndzoru
se dd vice véfit zndmce zdporné, kterd vy-
jadfuje nedostatek nyni zjiSt€énych @ ne-
pochybné i ddle trvajicich neznalosti Zdku,
zatimco kladné hodnoceni se mnohdy
vztahuje k znalostem zji§t€énym nyni, ale
nezahrnuje koneény vysledek celého vzdé-
ldvaciho procesu. (To je, myslim, velmi
poucné stanovisko, které nabddd k opatr-
nosti v hodnoceni diisledkid zmén ve vy-
udovdni; pfitom nejde o negativismus.)
Z4dné hodnoceni osnov nemiiZe byt pri-
kazné (validni), pokud nevime, Ze je ne-
zédvislé na systému zkouSeni, upozoriiuje
ddle prof. Griffiths a naznacuje nedavéru

*) Proceedings of the Fourth International
Congress on Mathematical Education, ed.: M. J.
ZWENG, Birkhduser Boston 1983, 725 stran,
ISBN 3 — 7643 — 3082 — 1.
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k mnoha publikovanym vysledkim, které
byly ziskdny aZ pfili§ zabéhnutymi zpuso-
by zkouseni. Celkovou zdrZenlivost auto-
ra vystihuje i jeho zddraziiovdni trojice
adjektiv

zamyslené — zavedené — dosaZené

pro cile, resp. obsah a vysledky moderni-
zovaného vyuovani matematice. Kritizu-
je polarizaci vyjddfenou zjednoduSenymi
,,rovnostmi‘‘: uleni zpaméti = S$patné
uceni, pochopeni = dobré udeni; existuje
prece takovd Cinnost jako je inteligentni
uloZeni v paméti, fikd na adresu extré-
mistd mezi matematiky 60. let. Za tispéch
minulého obdobi povaZuje zlepSeni péce
o ucitele matematiky, oZiveni prdce uci-
telskych organizaci, mezindrodnich setkd-
ni didaktiki atd. V duchu svych dfivéjsich
publikaci zdiraziuje

problém t#i jazykd,
jde o jazyk matematické obce (jazyk
matematiky),
ddle jazyk laické obce (hovorovy jazyk),
a kone&ng jazyk ucitelii matematiky (ja-
zyk $kolské matematiky).

ZA&imco prvni dva jazyky jsou pevné
ddny jako brehy feky, tfeti jazyk se kon-
struuje v didaktickych materidlech, aby
plnil tlohu mostu. Manipulaéni materidly
slouzici k uvedeni malych déti do aritmeti-
ky jsou zdafilym mostkem, ve vysSich t¥i-
ddch se takovy most jeSt€ hledd; v uply-
nulém obdobi se didaktici prohfeSovali
tim, Ze do jazyka Skolské matematiky
zafadili nejednou pfili§ mnoho termind
z jazyka matematiky, takZe se udebnice
staly nesrozumitelné détem a rodi¢ovské
vefejnosti, vzbuzovaly odpor. Ze zpro-
stfedkujici role uditelt a didaktikid mate-
matiky vyvozuje opét nezbytnost zkvalit-
nit pfipravu ucditeld, vytvaret jejich diskus-
ni féra, sit€ lokdlnich skupin, které
z bohatého materidlu uplynulych 20 let
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vyberou uZitetné a uskutecnitelné diléi
zmény, jimiZ se bude krok za krokem
zlepSovat vyucovdni matematice.

Prof. U. D’Ambrosio z Brazilie pfistou-
pil k hodnoceni neddvné minulosti s ,,ho-
listickym hlediskem**, které bychom v nasi
terminologii oznadili spiSe jako systémo-
vy, komplexni pfistup. Osnovy matema-
tiky chce hodnotit ,,trojrozmérné*, a to
,»Soufadnicemi*‘: cile, obsah, metody, ale
jako jeden celek. Za chybu minulého obdo-
bi oznaduje jednostranny diiraz na moder-
nizaci obsahu: v p¥ipravé uditeli v rozvo-
jovych zemich doslo podle jeho slov az
k té deformaci, Ze novi ulitelé matematiky
jsou schopni mluvit jen jazykem odborné
matematiky, nedovedou navdzat kontakt
s Zdky, proto je Skoly odmitaji a zamést-
ndvaji radé€ji nekvalifikované sily, které
nejsou tak ,,pedantické‘. Autor hovoii
pfimo o degradaci matematiky ve vychov-
ném systému, kde se matematika zahle-
dénd do své vlastni krdsy a odtrZzend od
praktickych potieb stala pfedmétem obd-
vanym, nesrozumitelnym a odmitanym
zéky. Na tom, jak rychle se vyucovdni
matematice v rozvojovych zemich zbavi
tohoto importu z rozvinutych zemi, zdvisi
jeho budoucnost i existence vyu€ovaciho
pfedm8tu matematika. (Autorova tvrdd
slova jsou vyraznou teCkou za jevem,
ktery se povaZoval za paradoxni — rozvo-
jové zemé prejaly strukturalistické uceb-
nice moderni matematiky pro cely skolsky
systém, zatimco v kolonidlnich metropo-
lich to byly ucebnice pro t¥idy vybérovych
nebo exkluzivnich soukromych $kol, a to
jest& zpravidla jen po omezenou dobu.)

Prof. S. S. Willoughby z USA se zamé-
fil na vyvoj situace v americkém Skolstvi.
(Pokroky pfinesly uZ velkou fadu auten-
tickych informaci véetné citaci z ostré kri-
tiky prof. M. Klinea, proto se dotknu jen
hlavnich vytek.) Autor pfipomind dat



strukturalismu ve vyuce po&td, kde se
v zdjmu uplatiiovdni zdkoni pro pocetni
operace ucily déti s€itat

17+6=(10+7)+6=
10+ (7+6)=10+ 13 =

=10+ (10 + 3) =
= (10 +10) +3 =123

Ddle odsuzuje axiomatizovany vyklad
geometrie, ktery zkomplikoval chdpani
fyzikdlni podstaty véci, nékdy dokonce
vychdzel jen z algebraického popisu geo-
metrickych objekti. Pozornost vénovand
zpfesnéni jazyka a sjednocujici roli mno-
Zinové logického jazyka se mu zdd pedan-
tickd a nepotfebnd. Naproti tomu chvali
trend zafazovat do *vyuky statistiku,
funkce a grafy, feSeni nerovnic, préci
s kalkuldtory a dokonce i prvky teorie
&isel a topologie, a to pro potencidlni
uZiteCnost téchto témat v praxi. Pozasta-
vuje se nad tendenci udit vice matematiky
v niZsich tfiddch (tj. nad akceleraci vyvoje
74kd), odsuzuje povrchni vyucovdni exo-
tickym tématiim, kterd Zdci nemohou po-
chopit ani plné aplikaéné vyuzit. DalSim
kladnym rysem modernizované vyuky se
autoru jevi ,,bofeni zdi‘ mezi matematic-
kymi tématy vyu€ovanymi dfive oddé€leng,
ale nelibi se mu protladovdni diferencidl-
niho poétu do 12. tfidy, kdyZ neni pro-
brdna analytickd geometrie ani algebra.
Hnuti ,,Zpét k zdkladdm* (Back to basics)
odsuzuje jako antiintelektudlni (= proti
my3leni zamé&fené) Usili; kousavé pozna-
mendvd, Ze i mySleni je zdkladni lidskd
dovednost, na coZ propagdtofi ndvratu
k staré aritmetice zapominaji.

Jak jsme vidéli, zdstupci stdti zdpadni
Evropy, rozvojovych zemi a USA vykresli-
li dosti plasticky obraz svétlych a stinnych
strdnek vyvoje vyudovdni matematice
v uplynulych 20—25 letech. Zdvéry zfor-
mulované jimi v r. 1980 Ize shrnout takto:

Je tfeba odbourat jednostranné struktura-
listické zamé&¥eni $kolské matematiky i p¥i-
pravy uditel, zvysit diraz na vyulovaci
metody a na plnéni spoleCenské tlohy
vyuky matematiky, zajistit rozvoj mysleni
déti a dovednosti fesit lohy, uplatiiovat
vhodné vyu€ovaci pomicky a hledat jazy-
kové prostfedky ke sdélovdni matematiky
zakim rizného vé€ku. Je ucelné zachovat
vSechna aplikabilni novd témata, tendenci
k jednotnému vykladu matematiky, vy-
uzivat shromdZzdénych zkuSenosti, ddle
aktivizovat skupiny uditeld a didaktikd,
ktefi promysleji nové postupy ve vyuce.

Stav na pocatku 80. let

D. F. Robitaille se zminil o &tyfech
rozsdhlych studiich, které byly na konci
70. let v Kanadé€ zpracovdny komisemi
ministerstva, univerzity a organizace uci-
teli NCTM na zdkladé dotazniki, rozho-
vori s uditeli atd. Od r. 1977 byly v Ka-
nadé revidovdny osnovy matematiky po-
platné New Math (= modernizované
matematice v americkém pojeti), a to
s cilem ,,vytvofit osnovy, které vybavi
kazdého studenta nezbytnymi matematic-
kymi znalostmi a jistotou v jejich uplatiio-
vdni‘‘. Trend sméfoval k potlaceni studia
matematickych struktur a k posileni apli-
kacnich zfeteld. Projevil se vliv hnuti Zpét
k zdkladim, a to posilenim aritmetickych
vypoctl, ale bez extrémnich vykyvd, vy-
podty se omezuji napiiklad jen na dvou-
mistnd aZ tfimistnd &isla. V souvislosti se
zavddénim metrického systému se zvysila
role vypodti s desetinnymi &isly, zafazuji
se také dfive neZ dosud; do pozadi ustou-
pily zlomky. Geometrické transformace se
pfedvddéji na ndzorném materidlu, gru-
pové hledisko se neprosazuje ani na stfed-
nich $koldch. Vice pozornosti se vénuje
studiu statistiky; témata o poditaCich se
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zvolna rozsituji, ale prekdzkou jsou pfe-
plnéné osnovy.

W. H. Cockroft rovnéz hovofil o kritic-
ké analyze soucasného stavu vyulovidni
matematice ve Velké Britanii od podzimu
r. 1978. V duchu tradic britské Skolské
matematiky — sluzby potfebdm praxe —
byl provddén prizkum ndzord zaméstna-
vateld i nové nastoupiv§ich zaméstnancd
na potfebné matematické dovednosti ab-
solventii §kol riiznych typt. Clenové vyse-
tfovactho vyboru (Committee of Inquiry)
dochdzeli do tovdren a ufadi, rozmlouvali
s fadovymi obdany, navstévovali Skoly,
spolupracovali s tiskem atd. (Autor ne-
uvedl vysledky ,,vySetfovdni®, které se
v dobé kondni kongresu je$té zpracovd-
valy; jeho informace nicméné téZ dokreslu-
je stav na pocdtku 80. let — nedtvéru
k soudasné vyuce matematiky.)

S. Katagiri referoval o vyuce na japon-
skych elementdrnich $koldch (pro déti do
12 let), kde se od 1. tfidy pracuje s &isel-
nou osou, velkd pozornost se vénuje mé-
feni veli¢in (nejen délky, obsahy a objemy,
ale i uhly, rychlosti pfedmétt). Zdci se u&i
pocitat s pfirozenymi Cisly, desetinnymi
i se zlomky, pozndvaji geometrické tvary
véci aZ po rotacni vdlec a kuZel, uéi se
zapisovat a Cist vyrazy s Cisly, vyjadfovat
zdvislosti (pfedevsim umé&rnosti) vzorcem,
grafem a tabulkou, fe$i vhodné slovni
ulohy. Obdobné se uéi zachycovat tabul-
kou a grafem nékteré statistické vztahy,
seznamuji se s pravdépodobnosti v jedno-
duchych situacich. Z tohoto stavu na po-
¢dtku 80. let se vychdzi pfi tivahdch o vy-
voji v dalsi dekddé let.

Plany do budoucnosti

H.-Ch. Reichel z videtiské univerzity se
zabyval stfedoSkolskou pfipravou mldde-
Ze v matematice a zdiraznil problematiku
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vyuky matematiky té ¢dsti populace, kterd
se nehodld vénovat studiu matematiky
ani pfirodnich v&€d na vysokych Skoldch.
Z priazkumu provddéného od r. 1976 autor
prozradil pfedbézny zavér, Ze se potvrdila
mezera existujici mezi vysledky soucasné-
ho vyucovdni matematice a potfebami, kte-
ré proklamuji vedouci &initelé hospodai-
ského Zivota zemé. Zejména se projevily
nedostatené rozvinuté obecnéjsi schop-
nosti Zdki, které souviseji s uplatiiovdnim
matematiky, napfiklad grafické zndzoriio-
véni zdvislosti a postupd (diagramy v&etng
vyvojovych), &teni takovych diagramd
a statisticky zpracovanych materidld, jas-
né a struéné vyjadfovdni, dovednost ana-
lyzovat sloZité situace a syntetizovat jed-
notlivd fakta. Tyto nedostatky se povaZuji
za zdvaZnéj§i neZ neznalost nékterych
matematickych faktd.

Jak patrno z pfispévki, které jsem ko-
mentoval, stfidala se pfi hodnoceni sou-
¢asného stavu hlediska: autofi bud vyzdvi-
hovali jeho kladné stranky, nebo naopak
zdlraziiovali jeho nedostatky. V tomto
druhém pfipadé bylo cenné, kdyZ autor
vyloZil i trend vyvoje vyulovdni ve své
zemi; tak uéinil i posledni citovany refe-
rent, dejme mu proto slovo hned v Gvodu
dalsi &ésti.

H.-Ch. Reichel vyslovil ndzor, Ze v 80.
letech by vyuka statistiky a pravdépodob-
nosti méla za¢inat uz v 10 az 11 letech
véku Zdkd a byt zastoupena v kaZdém
dal§im roéniku; za zdafilé vzory vyuky
oznadil britské uCebnice SMP a americké
,.Statistics by Examples‘‘. NepovaZuje za
§tastné zaclinat kombinatorikou, kterd md
pfili§ vypocetni pojeti a nepfispivd k roz-
voji statistického mysleni, je lépe zainat
statistickymi tabulkami (\idaje o populaci,
sportovni vysledky apod.) a tfeba pogi-
tdnim procent ddt Zdkdm prvni pfedstavu
o pravdépodobnosti. AZ na konci stfedni



Skoly lze probirat axiomatickou definici
pravdépodobnosti, a to jako ukdzku
zpfesiiovdni pojmu pouZivaného v mlha-
vém vyznamu takika denn€ v b&€Zném Zi-
voté. Ddle se autor zasazuje o uvdZené
uplatiovdni kalkuldtori a samocinnych
pocitalt (komputerd) ve vyuce b&hem
80. let; kapesni poditace nutno brdt jen
jako ndstroje, bez samotuelnych her na
pseudoaplikace. Zatazovdni vétSich podi-
tacl je spojeno s vét§imi problémy, zagit
Ize s zéky ve veéku 13 azZ 14 let, ale osnovy
by mély byt zaméfeny spiSe na zdiraznéni
algoritmického zptisobu mysleni neZ na
jeden programovaci jazyk (takovd specia-
lizovand pfiprava je vhodnd jen pro budou-
ci programdtory). Spolu s touto proble-
matikou vystupuje role numerickych me-
tod pii feSeni rovnic; pfibliznd feSeni li-
bovolného typu rovnic jsou cenné&j§i nez
vzorecky i algoritmy pro jednotlivé typy
rovnic polynomickych, goniometrickych,
exponencidlnich apod. Béhem 80. let bude
nutno vypracovat a ovéfit efektivni meto-
dy vyucovani aplikacim matematiky; v Ra-
kousku se uvaZuje o nové organizaci vyuky
matematiky v poslednim roéniku stied-
nich §kol: misto pravidelného poétu hodin
v kazdém tydnu vytvofit 4 az 5 celkl
intenzivni vyuky matematice v nékolika
tydnech (jiné tydny by pak byly bez mate-
matiky). Kazdy celek intenzivni vyuky by
byl vé€novdn jednomu komplexnimu té-
matu; autor uvedl 22 ndmétd, z nichZ by
si Skola zvolila ¢tyfi nebo pét. Jde napfti-
klad o témata:

Optimalizaéni metody. Metody rozho-
dovdni. Axiomatické metody. Dikazo-
vé metody. Numerické a aproximaéni
metody. Rizné typy algoritmd. Riizné
aplikace a interpretace vektord. Apli-
kace pojmu limita. Historické aspekty
riznych matematickych problémi. Po-

pis diskrétnich jevli spojitymi modely
a naopak.

Takovd zména vyuky matematiky v po-
slednim ro¢niku by si samoziejmé vyZd-
dala odpovidajici upravu vyuky dalSich
pfedméti, zménu stylu maturitni zkousky;
urditou odezvu by méla i v pfipravé uite-
1& na univerzitdch. (U nds z&sti plni tuto
roli semindfe zavedené ve 4. roéniku gym-
ndzii, ale ty nezahrnuji viechny studenty.)

D. F. Robitaille hovotil téZ o trendech
vyvoje vyufovdni matematice v kanad-
skych Skoldch v 80. letech. Na zdklad&
Uprav obsahu (viz usek Soudasny stav)
se maji zlepSovat vyu€ovaci metody. V nej-
niZ§ich tf¥iddch se bude rozvijet pouZivdni
manipulativnich pomicek, ale ne kalkuld-
tor. Naopak ve vysSich tfiddch neni
zfejmd snaha zafazovat ndzorné manipu-
lativni prostfedky, uvaZuje se viak o po-
uZivdni poditali. V pfipravé ucliteli se
sméfuje k posilovdni jeji metodické sloz-
ky. Celkové se poCitd s mirnou inovaci
uciva v pribéhu 80. let, ale bez vyraznéj-
Sich zmén.

Z. Usiskin z Chicaga pronesl krdtkou
uvahu, ve které uvedl, co vSechno nového
se tlaéi do osnov S$kolské matematiky;
vzhledem k nezménénému poctu hodin je
v§ak nutno néco starého oZelet. Vyjmeno-
val jen argumenty uZivané v diskusich
a provedl jejich tfidéni, nedoSel vsak
k Zddnym doporucenim.

H. C. Trimble pfednesl jen komentdf
k rozdanému materidlu Recommendations
for School Mathematics of the 1980’s
(Doporu&eni pro $kolskou matematiku
80. let), jehoZz myslenky byly v nasem
Sasopise vyloZeny uZ dfive (Pokroky,
1982, &. 6). ,,Ohniskem* vyu€ovdni md
byt feSeni tloh, a to pfedev§im praktic-
kych duloh, které vedou k postupnému
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vytvdfeni pfedstavy o matematickém mo-
delu reality.

Dalsi referenti bud opakovali, nebo
rozvijeli zdkladni myslenku: V priibéhu
80. let se bude ve Skolské matematice
provadét mdlo zmén v obsahu, ale bude
se propracovdvat metodickd slozka vyuky.
Ve vét§in€ zemi se patrné jen dokonci
,demontdZ strukturalismu‘‘ v obsahové
ndplni vyuky, posili se pravdépodob-
nostni a statistickd témata, vyuZivdni po-
¢itaél. Prohloubeni metodické pfipravy
se projevi i vhodnéj§im vybérem uloh,
pé¢i o aktivizaci Zdkt apod.

Uvahy o ndplni algebraického, geome-
trického udiva i jinych témat byly obsa-
Zeny ve sd€lenich, ke kterym bude uZite¢né
se vrdtit v nékterém z dalsich &isel Pokro-
ku.

PRIPRAVA UCITELU INTEGROVANYCH
PRIRODOVEDNYCH PREDMETU
V ANGLII

Vdclav Vicek, Vimperk

Soucasnému snaZeni o koordinaci nebo
uplnou integraci pfirodovédnych poznat-
kiina stfedni §kole neodpovidd dosavadni
zpusob pfipravy uditeli. Proto probihd
v soudasnosti v celé fadé zemi diskuse
o zméndch v uéebnich pldnech studia uci-
telstvi a o celkové modernizaci metod i pro-
stfedki vyuky na vysokych skoldch.

V tomto ¢ldnku chceme na zdkladé po-
znatkd ziskanych pfi studijnim pobytu
ve Worcester College of Higher Education
ukdzat na jeden z pokusii pfestavby uci-
telského studia pfirodovédnych pfedméti,
ktery byl uskutecnén na této vysoké skole.

Worcesterskd kolej navzdory tomu, Ze
nemd dlouhou tradici (byla zaloZena r.
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1946), ziskala vysokou reputaci diky své
préci v oblasti modernizace vyu€ovani na
vSech stupnich $§kol. Katedra pfirodnich
véd byla jednim z pracovist, kde vznikly
svétozndmé kursy Nuffieldovy nadace,
Science Teaching Project i prvni projekt
nového pojeti pfipravy uditeld Science
Teacher Education Project.

Ucitelské studium je zde obdobné jako
na ostatnich vysokych Skoldch ve Velké
Britdnii Ctyfleté. Béhem studia absolvuje
student pfedndSky z 27 pfedmétd ve tfech
oblastech pfipravy: profesni (Professional
Studies), pedagogické (Education Studies),
a odborné (Subject Studies).

Z téchto 27 predméti jsou tii bloky
vzestupné urovné.

Prvni blok (First level units) je obsahem
prvnich péti termd*) a sklddd se z pfedna-
Sek vytvdfejicich uvod do jednotlivych
odbornych disciplin.

Druhy blok (Second level units) za¢ind
jarnim termem II. roniku a pokraduje do
konce III. ro¢niku. Zde jsou soustfedény
zdkladni pfedndsky ze vSech tfi oblasti
studia.

Rozsifujici ndstavbou jsou piedndsky
tfettho bloku (Third level units), jejichz vy-
vrcholenim je pfiprava na zdvéreénou
prdci a zdvérené zkousky.

Vsimnéme si nyni blize obsahu studia
jednotlivych oblasti pfipravy.

V oblasti profesniho studia se studenti
v prvnim ro¢niku a v podzimnim termu
2. ro¢niku sezndmi s naukovymi a vzdéld-
vacimi cili i se specidlnimi aspekty pfedmé-
th svého oboru. Pak ndsleduje &tyftydenni
souvisld praxe na cvi¢né Skole, kde maji
¢dst ivazku téZ pracovnici vysoké Skoly.

V ndsledujicim termu se analyzuji za-

*) Akademicky rok na anglickych vysokych
Skoldch neni délen na semestry, ale do tfi deseti-
tydennich termu.
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