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diskuse

Seymour A. Papert je u nds zndmy predo-
vSetkym ako spoluautor (spolu s Marvinom
Minskym) knihy ,,Perceptrons* (MIT
Press, 1969, rusky preklad: Mir, 1971).
Doktordt z matematiky ziskal v Cambridgi
prdcou o zdkladoch topolégie. Pracoval
v Poincarého institite, potom v londynskom
Stdtnom laboratériu pre fyziku, kde sa
zaoberal kybernetikou. Neskér v Johannes-
burgu experimentoval s vnimanim cez de-
Sormujuce okuliare. Okrem wmatematiky
a kybernetiky sa takto jeho zdujmy rozsiro-
vali postupne aj na problematiku inteligen-
cie. Po niekolkorocnej uispesnej spoluprdci
s Jeanom Piagetom na Zenevskej univerzite
a neskér v Piagetovom Centre pre geneticki
epistemolégiu sa v roku 1964 stal profeso-
rom matematiky na massachusettiskom
technologickom institute (MIT) v Cam-
bridgi. V rokoch 1969 aZ 1974 viedol spolu
s M. Minskym Laboratérium umelej inteli-
gencie tohoto institutu. V sucasnosti je
S. Papert veducim projektu LOGO na tom
istom pracovisku.

Cielom projektu LOGO je vytvorit kvali-
tativne novy spdésob vzdeldvania deti a mld-
deZe, vytvorit prostredie pre takyto druh
vzdeldvania a experimentdlne overit sprdv-
nost ndvrhu i jeho realizdcie.

Vo vztahu k matematike su ciele projektu
LOGO v kontemplativnej rovine nacrtnuté
v uverejnenom clinku. Projekt LOGO ako
celok stoji na troch teoretickych pilieroch:
na matematike, na psycholégii (predovset-
kym na Piagetovej genetickej epistemoldgii)
a na computer science (na poslednom hlavne
tym, Ze velmi hiboko vyuZiva pri vyucovani
predmetov — nielen matematiky, ale aj
astrondmie alebo napriklad biolégie — vy-

poctovii paradigmu). Jozef Kelemen

92

NIEKTORE POETICKE A SPOLOCENSKE
KRITERIA PRI NAVRHU VYUKY?*)

Seymour A. Papert, Cambridge, USA

Obdobie desiatich rokov je sice provo-
kujuace, avSak velmi kratke na predpove-
danie vplyvu pocitacov na vyuku. Ak sa
ma spytate, ¢i v désledku existencie poci-
tacov prejde vyulovacia prax zdkladnou
zmenou v priebehu nasledujucich piatich,
resp. dvadsiatichpiatich rokov, odpoviem
,,NIE®“ na prvii otazku, no na druhu
,,LANO“. Co sa viak stane o dalSich desat
rokov zavisi v podstatnej miere od toho,
nakolko sa budeme usilovat a kedy Iudia,
disponujici patriénymi finanénymi, inte-
lektudlnymi a moralnymi prostriedkami,
pochopia prileZitost a nevyhnutnost konat.
Ak budeme pruZni, je eSte stale mozZné,
Ze v roku 1985 modelové skoly a vyuéova-
cie centrd zmenia to ihrisko, na ktorom
si spoloc¢nost buduje perspektivu vyvoja
Skolstva.

Tym mam na mysli, Ze zmeny, ktoré by
takto nastali v porovnani s dne$nym sta-
vom, bolo by moZné ¢o do obsahu i ¢o
do rozsahu porovnat so zmenami, ktoré
nastali v doprave alebo v medicine v mi-
nulom storo¢i vdaka technologickému
a vedeckému pokroku. Je vSak moZné aj
to, Ze pouzivanie lacnych mikropocitaov
v kazdej triede nezapriCini hlbSie zmeny
neZ pouZivanie najrozliCnejSej ostatnej
techniky. Preto sa mi nevidi dostato¢ne
realistické snazif sa uhddnuf, aka bude
situdcia v roku 1985. Je vSak potrebné

*) SEYMOUR PAPERT: Ten Year Forecast for
Computers and Communications for Education.
Proceedings of the HUMRO Conference (Sept.
16—18, 1975), Academic Press Inc. August 1976.
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zadat sa seridzne zaujimat o to, aka by
mohla byt, pretoze takyto zdujem by
mohol ovplyvnif skuto¢ny vyvoj. Nie vidy
si totiz ti, kotri rozhoduja, dostatoéne
uvedomuji, ¢o je moZné urobit, aké moz-
nosti odkryva dnes vyskum na podetnych
vyskumnych pracoviskdch a z ktorych
objavov by o desat rokov mohla mat osoh
cela spolo¢nost. V tomto ¢lanku by som
chcel upozornit na niektoré z tychto moz-
nosti. Opisat, o a ako by sa dalo robit.

Podla mdjho nazoru ide o problém

navrhovania. Clanok moZno chapat i ako -

cviCenie v navrhu uéebného prostredia pre
deti, vychadzajic z predpokladu, Ze urcita
technolégia je, resp. bude k dispozicii.
Netvrdim, Ze sa $kolstvo nevyhnutne pri-
sposobi mdjmu navrhu, ani to, Ze by sa
tak malo staf. Bol by som rad, keby ste si
na zaklade méiho navrhu urobili predsta-
vu o Comsi velmi dolezitom, majicom
vieobecnii platnost. Zelal by som si, aby
ste videli, ako sa pracuje na ndvrhu vzde-
lavacieho systému a mohli tito pracu po-
rovnat s pihym zdokonalovanim uZ exi-
stujicich systémov.” Je tazké zachytit
presny rozdiel medzi tymito dvoma moz-
nostami. Domnievam sa vS§ak, Ze je v pod-
state vhodné a uZito¢né rozlisit vyskumy
a reformy vo vzdelavani, ktoré sa tykaju
hlavne lokalnych zmien vo fungujicich
systémoch, od ich komplexného prebudo-
vania. (Je samozrejme Tahko moZné, Ze
Tudia, ktori budt v budtcnosti posudzovat
nas$e ¢iny, budu pokladat to, ¢o si my dnes
predstavujeme, za marnenie ¢asu rozpra-
covavanim v podstate zastaralych pred-
stav. Aj my sa dnes divame tak na domy-
selné spdsoby, ktorymi chceli inZinieri
zrychlit dialkovi dopravu vyuZitim vtedaj-
Sieho pokroku v metalurgii na zdokonale-
nie konského potahu.

Dajme sa ale do prace. Ulohou je vy-
tvorif ucebné prostredie, povedzme pre

deti zékladnych 3kol. Ako viak zadaf?
Pontkaju sa tri moZné vychodiska.

(1) Mohli by sme vychadzat zo stavu,
aky je v zakladnom $kolstve dnes. Ak by
sme si zvolili tito moZnost, skimali by
sme, ¢o sa v takejto Skole robi, zistovali
by sme slabé stranky a hladali spdsoby
ich napravy pomocou novej technoldgie.

(2) Za vychodisko si mdZeme zvolit aj
technoldgiu. Takéto vychodisko by nas
priviedlo k predpovediam o strojoch, ktoré
budi k dispozicii v budicnosti a k nacha-
dzaniu spdsobov ich vyuzitia v §kole. Velmi
nazornym prikladom takéhoto ,,strojmi
ovplyvneného* pristupu je siiéasna zaluba
v hladani moZnosti, ako pri vyuCovani
malych deti vyuZif vreckové kalkulacky.

(3) Tretia mozZnost je zasadne odli§na
od predchadzajucich a prave z nej budeme
vychadzat. Zaéneme tym, Ze si vyberieme
priklad tspesného ulenia sa (alebo uspes-
nej vychovy, ak sa vam to viac paci)
a vynasnazime sa stanovit vlastnosti, kto-
ré ho takym robia. Potom budeme hladat
odpoved na otazku, ako tieto vlastnosti
najst i v oblastiach, v ktorych ucéenie pre-
bieha obvykle netispesne. V minulosti hra-
la v mojich pracach ulohu ,,uspe$ného
modelu‘ schopnost deti rychlo sa naudit
materinsku re¢ alebo rychlo nadobudat
zruCnosti v piagetovskych konkrétnych
operaciach. V oboch uvedenych pripadoch
prebicha udenie ,,bezbolestne a s plnym
uspechom v tom zmysle, Ze vsetky ,,nor-
malne* deti sa naucia hovorit a pouZivat
pri svojej Cinnosti napriklad principy sta-
bility alebo tranzitivnosti. To je znacne
odli§né od spdsobu, ako deti ucia réznym
Cinnostiam v $kole. Proces $kolského vy-
ucovania je pre vac8inu deti sprevadzany
pocitom ,,bolesti* a je velmi nespolahlivy.
Privela deti totiZ v skuto¢nosti nadobudne
iba minimalny stupeii znalosti aj napriek
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vytrvalému natlaku zo strany uditelov
i rodiCov (¢i prave preto?). Na inom
mieste som uZ rozoberal problém, &i tato
odli§nost nastiva nasledkom pdsobenia
hlbokych a neprekonateInych faktorov
podobnych tym, ktoré vystupujii v Chom-
ského tedrii, podla ktorej je jazyk (v sku-
to¢nosti) nie naucenou, ale (v podstate)
vrodenou schopnostou. Hovoril som uz
tieZ, Ze tato odliSnost by sa dala pripisat
len na vrub povrchnych faktorov, ako
napriklad celkovému d&asu stravenému
ulenim (skor ako podmienkam, za kto-
rych ucenie prebieha). Domnievam sa, Ze
primarnym faktorom nie s ani vrodené
rozdiely ani straveny Cas, ale najskor cha-
rakter vyudovacieho procesu. Problém sa
vSak nevyrieSi domnienkami alebo Speku-
laciami, ale pokusmi (spomedzi ktorych
jeden opiSem) vybudovat tplne novy druh
vzdelavacieho prostredia. Vratme sa teraz
k ndSmu planu. Prvym krokom bude vyber
a opisanie ,,lispe§ného modelu“.

Model, ktory pri tejto prileZitosti pouZi-
jem, je svojou prirodzenostou a vysokym
stuptiom bezbolestnej tispesnosti podobny
tym, ktoré som spominal (napriklad uce-
nie sa reci). V mnohom sa vSak od nich
aj li§i. Najmi v tom, Ze sa nevztahuje iba
na deti. Tymto modelom je organizana
forma, ktoru som mal prileZitost spoznat
minulé leto v Riu de Janeiro. Jeho nazov
sa d4 z portugalliny preloZit ako ,,8koly
samby*, aj ked predpokladam, Ze ak by
takéto nieCo existovalo v Spojenych S$ta-
toch, v nazve by sa slovo ,,8kola‘ nevysky-
tovalo. Mohli by sme to charakterizovat
ako ,.klub*“, aj ked je to Skola v tom
zmysle, Ze sa v nej Tudia uéia. Nie je to
v§ak Skola, lebo ucenie nie je prvoradym
dovodom ucasti Tudi v ,,8kole samby*.
Ugast sa vyzaduje tak, ako od &lena $por-
tového teamu. Ak navstivite §kolu samby
v bezny sobotny veler, budete ju pokladat

za tane€nu salu. Hlavnym zamestnanim je
tancovanie a to, ¢o k tomu patri — pitie,
konverzacia a pozorovanie okolia. Z Casu
na ¢as sa tancovanie zastavi a cez hluént
zosilovaciu aparaturu niekto zaspieva ale-
bo prednesie kratku re&. Coskoro si zad-
nete uvedomovat, Ze je tu uzsia sudrznost
a dlhodobejsi spolo¢ny ciel nez medzi bez-
nymi tane¢nikmi v typickej americkej ta-
neénej sale. Skola samby ma totiZ iny ciel
neZ pripravit zdbavu na ten-ktory veéierok.
Jej ciel je spity so sldvnym Karnevalom,
ktory ovladne Rio v posledny fasiangovy
deni, a v ktorom kazda ,,8kola samby**
bude sucastou viac ako 24hodinového
sprievodu pouli¢ného tanca. Jej vystupenie
bude starostlivo pripravené, vyzdobené
a choreograficky stvarnené predvedenie
nejakého pribehu. ZvyCajne ide o Tudovy
pribeh interpretovany pomocou verSov,
hudby a tanca, ktoré vznikli pocas pred-
chadzajuceho roka. Takato je teda celko-
va funkcia $koly samby. Ludia, ktori ju
navstevuju, zacastiiuji sa zaroveii s tanco-
vanim aj vyberu a vypracovania témy
na nasledujiici Karneval. Piesne, spievané
v prestavkach medzi tancom, predstavuju
navrhy na vyber do programu. Po¢as tanca
prebieha vyber na obsadenie hlavnych
uloh stcasne s nacvikom a opakovanim
uZ osvojeného. Pri tej istej ¢innosti najdu
tu teda uplatnenie tanec¢nici rdznej vykon-
nosti a réznych schopnosti. D6évody, pre
ktoré moézeme ,,8kolu samby* pokladat
za UspeSny model vyuCovania, st prili§
zloZité na to, aby sme ich tu mohli vSetky
aspoii strucne uviest. Vyberieme preto iba
jeden, ten najjednoduchs$i a najzretelnejsi
z jeho Skolskych aspektov. Je to funkcia
skoly samby ako taneénej $koly.

Z tohoto hladiska pozoruhodnym
aspektom Skoly samby je pritomnost Tudi
s rdznymi schopnostami, ktori sa na jed-
nom mieste zaoberaji rovnakou ¢innostou



— tancovanim, poc¢nic malymi detfmi,
ktoré sotva hovoria, aZ po superhviezdy,
ktoré by nezahanbili ani sdlisti taneénych
siborov z ktoréhokolvek kuta sveta. Uz
to, Ze su spolu, posobi na zaciatoCnikov
vychovne. Ovela vac§i vyznam vSak ma
miera vzdjomného pdsobenia medzi tanec-
nikmi s r6znou droviiou tane¢nej vyspelos-
ti. Z Casu na Cas niektory z taneénikov po-
zyva dalSich Elenov k spolupraci na neja-
kom technickom detaile. Takato skupina
mdze existovat 10 minut alebo pol hodiny,
priemerny vek jej ¢lenov moze byt 5 alebo
25 rokov, spdsob ich spoluprace mébze byt
vysoko didakticky alebo jednoducho méze
byt iba prileZitostou pre vymenu skise-
nosti s vyspelym taneénikom. Detaily nie
su doleZité. Na &om zaleZi, je skibenie
vyucovania s Sir§im a bohat§im kultirno-
spolodenskym zazitkom.

NaSou 1lohou je teraz preniest pozitivne
javy zo §koly samby na vyucovanie tradic-
nej ucebnej latky, povedzme matematiky
alebo gramatiky. DokaZeme to? Neinfor-
movanému odporcovi matematiky sa rie-
Senie tejto ulohy bude zdaf velmi fazké
(az nemozné) z ,,jednoduchého* dévodu,
Ze totiZ tanec je zabava a matematika nuda.
To je viak omyl. Co je ,,tanec” a &o je
,,matika*. Matika je pre diefa velmi Casto
vzdialenou, neosobnou skisenosfou s me-
chanickym narabanim so symbolmi podla
naudenych pravidiel. Ak by sme zbavili
tanec jeho prirodzenej podoby napriklad
tym, Ze by sme ho zredukovali na pravidla,
ktoré sa treba naudit, a s ktorymi potom
treba operovaf, nebol by o ni¢ pfitaZlivej-
§im ako denaturovanid matematika. Pre
matematikov je v§ak matematika zdbavou.
Musi byt t4 matematika, ktord uéime deti,
zbavena svojej prirodzenosti? To je vskut-
ku otazka. Ak nie, tak mi povedzte, preco
ju zbavujeme prirodzenosti na §kolach?

Mam jednu pomerne presvedéivi a dob-

re premysleni odpoved na tito otazku.
Matematiku musite zbavit jej prirodze-
nosti, ak ju chcete ugif tradiCnym sp0Oso-
bom. Na veku Ziakov nezaleZi. Je to pria-
my désledok tradiénej metédy pouZivanej
na $kolach, v prvom rade technoldgie pa-
piera a ceruzky! Najcharakteristickej$im
znakom tejto metddy je jej statickost, proti
ktorej stoji dynamicka technoldgia podi-
tacov.

Podla m6jho nazoru, ak sa nam podari
robif matematiku nejakou novou dyna-
mickou metddou namiesto statickej, po-
tom mozno budeme moct udit skutocnu
matematiku namiesto denaturovanej. Tym
dosiahneme G¢inok $koly samby. Pricha-
dzame takto k dalSiemu kroku v naSom
procese navrhovania: potrebujeme stano-
vit oblasf, ktord by predstavovala pre deti
skutoénlt matematiku a ktori by bolo
mozné vyuCovaf vyhovujiicou metédou.

Uloha objavit takito novi matematiku
nie je trividlna. NemdZeme vSak ani oca-
kavat, Ze by to bolo jednoduchou vecou.
Ak chceme problém tspeSne vyriesit, po-
trebujeme do pedagogického vyskumu za-
angaZovat novych Tudi. Napriklad takych,
u ktorych su dokonalejsie vyvinuté schop-
nosti tvorivej prace v matematike, neZ ako
je to bezné u pracovnikov zaoberajicich
sa vyuCovanim deti. Skor vSak, neZ to
navrhnem ako déleZitti narodni (a aj med-
zinarodnt) dlohu, musim poukazaf na to,
Ze vskutku existuji isté poklady matema-
tiky, ktoré je potrebné este objavit. Ako
existenény dékaz sa odvoldm na nas vlast-
ny prispevok v tomto smere, menovite na
geometriu korytnacky (Turtle Geometry),
ktorti naSa skupina na MIT uZ pouZiva
a ktorej pouZivanie neustale rozSirujeme.

Jednou z kIGéovych myslienok koryt-
nalej geometrie je vytvorif prostredie,
v ktorom sa m6Zu navrhovat a riadit zauji-
mavé ¢innosti pomocou dorozumievania
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sa s pocitacom v matematickom jazyku.
Korytnacka je poditaCom riadeny robot,
ktory sa moéZe pohybovat Iubovolnym
geometricky vyjadriteInym spésobom. Ko-
rytnacia geometria je jazyk pocitaca (v na-
Sich pracach je zahrnuty v jazyku LOGO,
aj ked to nie je jedina mozZnost), ktory sa
modze pouzit na opisanie pohybov. Velku
hodnotu ma skuto¢nost, Ze geometria ko-
rytnaéky je plodnejSou, pristupnejSou
a intuitivnejSou geometriou neZ nepocita-
¢ové geometrie Euklida, Descartesa atd.
Som presvedeny, Ze nasledujica analdgia
ma svoju hibku: Ugit matiku tak, Ze sa
budeme dorozumievat s korytnackou, je
ako udit tancovat tak, Ze budeme tancovat.
Ucit matematiku spdsobom, kedy ceruz-
kou na papieri vyrabame ,,sudty*, je ako
udit tancovat cestou mechanického memo-
rovania diagramov taneénych ,,krokov*.

V tomto bode vypracovavania nasho
planu sa stretdvame s niekoIkymi metodo-
logickymi problémami a potrebujeme nie-
koIko podnetov z experimentov, pripadne
z psychologickych tedrii. Prvy metodolo-
gicky problém je takyto: MdZem (viem
to zo skusenosti ako iste aj mnohi z vas)
vytvorit nieco, ¢o by som nazval zrozumi-
teInym a pritaZlivym pribehom o matema-
tike a korytnackach. Je to vSak dostato¢ny
dovod k tomu, aby ste uverili v moju
analdgiu ako v prakticky ciel naSho navr-
hu? Je to napriklad dostatoény dévod,
aby sme korytnacky brali do tvahy pri
desatrocnej predpovedi vplyvu pocitaov
na vzdeldvanie? MobZete mi poskytnit
zdroje potrebné k tomu, aby sa moj vizio-
narsky sen premenil na skuto¢nost?

V minulosti som sa tomuto problému
(ktory nazvem ,,poetickym principom®)
vyhybal, hovoriac: ,,Ale st tu fakty, su tu
diastkové realizdcie uCebného prostredia
s vyuZitim korytnaCiek a mnoho deti sa
takymto spésobom skuto€ne ucilo mate-
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matiku (a tiez vela inych veci) s ovela
va¢sim uspechom a zaujatim ako v beZnej
§kole. Okrem toho si v§imnime: prave tu
to vietko spadd do novej interpretacie
Piagetovej tedrie a novych trendov kogni-
tivnej psychologie.

Dobre, toto vSetko je pravda a pisal som
o tom podrobnejSie na inych miestach.
Nechf vam vSak predchadzajuce Casti po-
sluzia ako prostriedky navodzujuce pro-
blémy, ktoré, ak vas k tomu ndhodou pod-
nieti moje rozpravanie, moZete hlbsie Stu-
dovat. Teraz chcem zdéraznit inu stranku
,»poetického principu‘“. Musim priznat, Ze
tento princip nie je postacujuci k tomu, aby
sa stal zakladom k vytvoreniu navrhu
vzdelavacieho systému. To je samozrejmé.
Stale viac a viac si vSak uvedomujem, Ze
je neoddelitelnou sucastou akéhokolvek
ndvrhu tohto druhu. Rozumiem tym pri-
bliZne, Ze celkova skisenost dietfata nado-
budnuta v procese uéenia musi niest pecat
toho, €o nazvem poetickou pritaZlivostou.
Rad by som podé&iarkol, Ze Gplny nedo-
statok poetiky je hlavnou (aj ked nie jedi-
nou) pri€inou, pre ktorii mnohé deti v ho-
dindch matematiky nekompromisne od-
mietaju bolestivu prozaicku latku. ( V tom-
to ohlade sa sotva li§i stard a nova mate-
matika!) Ako ste si mohli v§imnut, presSiel
som na rozpravanie o ,,poetickom princi-
pe“ z hladiska dietafa. Zistil som, Ze je
TahSie presvedCit Tudi, Ze diefa vacSmi
potrebuje poéziu vo svojich matematic-
kych predstavach neZ uditel, pedagogicky
psycholég alebo tvorca rozvrhu hodin,
ktori ju v8ak potrebuju tieZ. Som o tom
presvedéeny ja rovnako ako vicSina nasej
spolo¢nosti. Nemali by sme upadnit do
predstav, Ze ,,vedecky* znamend odmiet-
nutie ,,poetického principu® na vSetkych
jeho stupiioch.

Iba zdanlivo som zabludil od poéitadov
ku poézii. Protiklad, ktory mnohi Tudia



vidia medzi pocitaCom a poéziou, je totiZ
uplne falo$ny. Tento méj ¢lanok by fak-
ticky neutrpel, keby bol postaveny na na-
sledujucich myslienkach: Prevtelenie ma-
tematiky do vhodne vybavenych pocita-
¢ov je tym najsilnej§im prostriedkom, kto-
rym moZeme datf matematike poetické,
kultirne a osobne Tudské dimenzie, po-
trebné k tomu, aby ju Tahko prijali a absor-
bovali miliardy deti. Takto sa opét dosta-
vam k poéitatom a teraz spomeniem nie-
kolko sp6sobov, ktorymi sa zhostuji svo-
jej poetickej tlohy.

Ako stanovitf stivis medzi matematikou
a krasou? Pre tych spomedzi nés, ktori st
(vdaka ktovie akej §tastnej ndhode) mate-
matikmi, existuje dostatoéne pevné spoje-
nie tohto druhu, vdaka ktorému pre nas
abstraktnd matematika znamena najvys-
Siu krasu. Ak sa v8ak nechceme spolichat
na nahodu, potrebujeme prostriedky, kto-
ré spajaju matematiku s krasnom v miere
postrehnutelnej i estetickym citom nema-
tematikov. Pocitacovd grafika a skladanie
hudby pocitacom st dva skvelé priklady
takychto prostriedkov. SnaZime sa s uspo-
kojivym, aj ked eSte nie plnym, ispechom
spristupnit tieto ¢innosti defom spésobmi,
ktorych zésluhou sa spojenie medzi mate-
matickym obsahom a estetickou formou
stava tplne jasnym. Jednou z tychto ciest
je opét geometria korytnacky. Pohyb ko-
rytnacky na televiznej obrazovke riadime
tak, aby po sebe zanechavala stopu. Na-
rastajuca zrucnost v pouzivani geometric-
kych principov sa stava zdrojom schop-
nosti vytvorif hodnotné vysledky v tvare
dynamickych obrazkov a (predovsetkym)
animacie na kresliarskej urovni, ktoru
zvy€ajne priemerny Clovek nenadobudne.

Jednym z faktorov, pre¢o ma k tomuto
Skola samby vztah je, Ze pocita¢ umoz-
fiuje vytvorit také vysledky v geometrii,
na ktoré reaguje dieta okamzite radostou

a na ktoré je hrdé. Nepochybne pribuz-
nym, hoci diametralne odlisnym je i fak-
tor, Ze poéitatova grafika moéze byt rov-
nako prifazlivd pre mladych aj starych.
Ten isty vysledok moézu Casto rovnako
ocenif laici aj experti. Spolo¢né ocenenie
detmi aj dospelymi posobi stmelujlico
na spolodensku kultiru. Stava sa to Casto
aj v inych oblastiach, v umeni, pri vtipoch
alebo v obdivovani hrdinov. V matema-
tike sa to vSak stava iba velmi zriedkavo.
Toto je najpodstatnej§ia pri€ina, preco
spolo¢nost odmieta matematiku ako su-
Cast kultury. »

Dost som uz rozpraval o tom, Ze vytva-
ranie navrhu vzdelavania pre budicnost
bohatit na vydobytky techniky nas pri-
vadza k problémom, ktoré pracovnici
vyskumu v oblasti ,,vyucovania a jej mo-
dernizacie® nemajic o nich tusenie uplne
zanedbavaji. Na svete existuji nepochyb-
ne desiatky tisicov Tudi, ktori sa snaZia
odhalit, o sa deje v triedach, kde deti mu-
sia pocitat ceruzkou na §tvoréekovom pa-
pieri. Niektori sa potom snaZia vylepSit
tento stav tym, Ze nechaju deti podcitat to
isté pri terminaloch pocitacov. Nie je mo-
jou ulohou toto vSetko kritizovat &i hod-
notitf. NemodZem si v§ak pomdct, citim sa
byt totiZz premoZeny skutoCnostou, Ze
okolo 10000 alebo i viac Tudi to robi
s kazdym inym nazorom, naprikladis tym-
to, ktory som nacrtol ja. Podla mojej
mienky to, ako sa budi mat veci o desat
rokov, zavisi veImi citelne od toho, €i si
spoloCnost dovoli v nalrtnutom smere
aspofi maly posun. MozZno je tento pro-
blém viac politicky ako technologicky. Ak
vsak politicky aspekt zavisi od toho, ako
sme schopni prispésobif sa meniacim
predstavdm, potom je mozné, Ze ide viac
o problém poeticky neZ politicky.

PreloZila Viera Jurickova
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