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Prehlad sympozii
o vyucovani matematiky
v rokoch 1973 —-1975

Tieto sympo6zia boli dohodnuté na valnom
zhromazdeni ICMI (International Commision
on Mathematical Instruction) v Exeteri v sep-
tembri 1972 a po upresneni usporiadajucimi or-
ganizidciami oznamené vo zvla§tnom bulletine
ICMI v januéri 1972.

1. Luxemburg. 3. matematicky seminar v Ech-
ternachu, 4.—9. juna 1973.
Nové aspekty matematickych aplikdcii na
skolskom stupni.
Prihlasky: Séminaire CIEM, c/o Mr. Jos.
Hallé, Lycée classique, Echternach, CCP
34 540 Luxembourg.

2. Madarsko. Medzinarodné kolokvium v Ege-
ri, 18.—22. juna 1973.
Teoretické problémy vyucovania matematiky
v zakladnej Skole.
Prihlasky: A. Recski, Bolyai Janos Mathemat-
ical Society, Szabadsag tér 17. II. 203, Buda-
pest V, Hungary.

3. Polsko. Sympdzium vo VarSave, 1974.
Matematika na zakladnych Skolach (deti vo
veku 6—11 rokov).

Prihlasky: Profesor Z. Semadeni, Institute of
Mathematics, Polish Academy of Sciences,
Ul Sniadeckich 8, Warszawa 1, Poland. (Na
obalku napisaf: Warsaw Symposium, 1974.)

4. Afrika. Regiondlna konferencia. Pravdepo-
dobne v Nairobi, 1974.
Vziajomné vztahy medzi vyuCovanim mate-
matiky a otazkami jazyka.
Prihlasky: Dr. D. Saint-Rossy, Unesco House,
Malik Street, Box 30592, Nairobi, Kenya.

5. Japonsko. Konferencia ICME-JSME, To-
kyo 1974, predbezne sa navrhuje 5.—9. no-
vember 1974.

Hlavna ndapli: Osnovy a priprava ucitelov.
Predpoklada sa Siroka ucast z Azie a Austra-
lie, takZe konferencia ma byt skuto¢ne regio-
nélna.

Prihlasky: Professor S. Iyanaga, 12-4, Otsuka
6-Chome, Bunkyo-Ku, Tokyo, Japan.

6. India. Regionalna konferencia, 1974.

Vyvoj integrovanych osnov matematiky vo
vyvojovych krajinach.
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Prihlasky: Professor P. L. Bhatnagar, Dean
of Studies, Department of Mathematics,
Himachal Pradesh University, Simla 5, India.

7. Kopenhagen. Sympoézium, 1974 alebo 1975.
Program je v §tadiu pripravy. Tematika sa
bude tykat pohladov na geometriu na $kol-
skom stupni.

Prihlasky: Professor H. G. Steiner, 8580 Bay-
reuth, Geschwister-Scholl-Platz 3, Germany
GFR.

8. Konferencia IFIP. Marseille, august 1975.
Spoloénd konferencia ICMI a IFIP (Inter-
national Federation for Information Process-
ing) — 2. celosvetova konferencia o vyncovani
vypoétovej techniky (Computer Education).
Prihlasky: Professor J. Hebenstreit, Ecole
superieure d’électricité, 10 Avenue Pierre La-
rousse, 92 Malakoff, Paris, France.

Teorie vyuCovani
fyzice v NDR

Milan Bednarik, Olomouc

Teorie vyuCovani fyzice*) v Némecké
demokratické republice je tésné spjata jed-
nak s rozvojem pedagogickych véd, do
jejichZ soustavy obsahové i metodologicky
patfi, jednak s intenzivnim ekonomickym,
politickym a kulturnim rozvojem, ktery
v novém socialistickém staté spoluvytvarel
vlastni Skolsky systém s pfesné vymezeny-
mi cili, ikoly a formami vzdélavani a vy-
chovy. Jestlize chceme pfiméfenym zpiiso-
bem charakterizovat souéasny stav, Groven
a zaméry teorie vyulovani fyzice v NDR,
je nutné upozornit alespoii v hrubych ry-
sech na nékteré vyznamnéj§i momenty,
zejména na momenty historického razu, jez

*) V NDR se pouzivd misto u nds zavedené-
ho terminu ,teorie vyufovani fyzice** nebo
,,didaktika fyziky‘‘ oficidlné ndzvu ,,metodika
vyuéovani fyzice nebo ,,metodika fyziky*.



na tuto teprve postupné se vyvijejici peda-
gogickou disciplinu plsobily v udobi po-
slednich dvaceti péti let a které ji pozvolna
vtiskovaly jeji dne$ni podobu.

Vyvoj

V teorii vyuCovani fyzice rozliuji né-
meéti odbornici v didaktice fyziky ([1])
jeji dvé zakladni vyvojova obdobi.

1. Prvé obdobi let 1946 — 1957, které bylo
zvlasté na svém pocatku poznamenano
neusporadanymi poméry v zemi rozrusené
valkou, je moZno charakterizovat usilim
o postupnou konsolidaci vyu€ovani na
zakladni a stfedni $kole. Veskera Cinnost
tehdejsich kvalifikovanych ucitelti fyziky
(v roce 1946 nastoupilo na zakladni Skoly
80%, ucitelt fyziky bez aprobace) a jen
sporadicky existujicich didaktiki fyziky se
pievazné vycerpavala sestavovanim uceb-
nich osnov, pfipravou ucebnich textl a or-
ganizaci kursi pro zaCinajici ucitele fyziky.

K rozvoji prvych praci z teorie vyucova-
ni fyzice ptispélo teprve zaloZeni metodic-
kého casopisu Mathematik und Natur-
wissenschaften in der neuen Schule v roce
1949, z n€hoz po vydlenéni predmétu bio-
logie vznikl v roce 1952 asopis Mathema-
tik, Physik und Chemie in der Schule
a konec¢né po oddéleni chemie v roce 1954
Casopis Mathematik und Physik in der
Schule. V roce 1963 byl pak zaloZen sa-
mostatny ¢asopis Physik in der Schule,
ktery v rozsahu 12 cisel ro¢né vychazi
dodnes.

I1. Druhé obdobi ve vyvoji teorie vyuco-
vani fyzice v NDR je obdobim intenzivni-
ho rozvoje didaktiky fyziky jako jedné z
dil¢ich disciplin marxistické pedagogiky.
Je to etapa, v niz didaktika fyziky dostava
ryze spoleCenskovédni profil a nabyva po-
vahy relativné samostatného védniho obo-
ru v soustaveé pedagogickych véd.

Pocatek tohoto obdobi souvisi s uspofa-
danim Skolské konference Jednotné socia-
listické strany Némecka v roce 1958, na niz
byl predloZen navrh na prestavbu dosa-
vadni osmileté zakladni Skoly na deseti-
letou vSeobecné vzdélavaci polytechnickou
stfedni skolu. V ramci této prestavby, jez
se uskutecnila jiz ve $kolnim roce 1959/60,
prozatim jen s povinnou $kolni dochazkou
osmi ro¢nik®, vyvstala pred pracovniky
v didaktice fyziky fada ukold, které bylo
nutné neodkladng fesit. Slo predeviim
o vypracovani nové koncepce cili a obsahu
skolské fyziky, o prfipravu novych uceb-
nich osnov fyziky pro 6. az 10. roc¢nik,
o rozpracovani pozadavki na zafazeni no-
vych vychovnych a polytechnickych prvki
do vyuky a o pfipravu materidli pro se-
psani udebnic a metodickych privodci.

Jiz na podatku druhé etapy byla zaloZe-
na kniZznice Metodické p¥ispévky k vyuco-
vani fyzice [2], vySla teoreticka studie véno-
vana prirodovédnému pokusu [3] a prva
pivodni metodicka pfiru¢ka Vyucovani
fyzice [4], ktera se na mnoho let stala za-
kladni uCebnici metodiky fyziky pro udi-
telské studium fyziky v NDR; k nf se pak
pfipojila v roce 1970 moderné zpracovana
ucebnice Metodika vyucovani fyzice [5].

K dalSimu kvalitativnimu skoku ve vy-
voji teorie vyucovani fyzice v NDR docha-
zi v souvislosti s vyhlasenim zakona o jed-
notné socialistické vzdélavaci soustavé
v roce 1965, kterym se uskuteéiiuje povin-
na desetiletd $kolni dochazka pro déti a
mladez ve vé€ku od Sesti do Sestnacti let.
Desetileta vSeobecné vzdélavaci polytech-
nickd stfedni Skola (Zehnklassige allge-
meinbildende polytechnische Oberschule),
zavadéna postupné jiz od roku 1959, se
tim stava zakladnim typem jednotné Skoly
v NDR, na ktery pak navazuje 11. a 12.
ro¢nik tzv. rozsifené stiedni Skoly (Erwei-
terte Oberschule) ukonéené maturitou.
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Jasni a dlouhodoba perspektiva Skol-
ského systému, vytylena v roce 1965 no-
vym Skolskym zidkonem, umoznila stano-
vit smé&r dal§iho neruseného rozvoje didak-
tiky fyziky v NDR. Po splnéni nejnaléha-
v&jsich ukold, které si vyzadala prestavba
osmileté S§koly na desetiletou, na jejiz kon-
cepci a obsahu se pracovalo jiz nékolik
let pfed rokem 1965, ziskavaji metodiéti
pracovnici uréity ptedstih, ktery jim dovo-
luje pfejit od Cinnosti zaméfenych na nej-
nutn&j$i pozadavky Skolské praxe k Cin-
nostem naleZejicim do oblasti teorie a vy-
zkumu.

Zacina se definitivn€ upoustét od empi-
rického a nékdy az intuitivniho pfistupu
ke zkoumani didaktickych a pedagogic-
kych jevii a navrhuji se nové a védecky
zdGvodnéné postupy jejich poznani. Vzhle-
dem k tomu, Ze teorie vyuCovani fyzice
byla zafazena do téZe oblasti spolecen-
skych véd jako pedagogika, obecna didak-
tika, psychologie, sociologie apod., kon-
statuje se nutnost pouzivat s témito obory
analogickych vyzkumnych metod, zejména
metod matematické statistiky a nékterych
postupll pfevzatych z teoretické kyberneti-
ky. Na katedrach vysokych $kol (universit,
vysokych $kol pedagogickych a pedago-
gickych institutll) a na pracovistich Né-
meckého ustfedniho pedagogického ustavu
(Deutsches Padagogisches Zentralinstitut)
vznikaji kolektivy pracovniki, ktefi se uji-
maji feSeni fady konkrétnich vyzkumnych
ukold.

V létech 1965—1970 je vyzkumna &in-
nost v didaktice fyziky orientovana do
nékolika oblasti.

1. Pokraduje se v FeSeni otdzky moderni
koncepce obsahu zdkladniho vzdélani ve fy-
zice, které odpovida soucasnému stavu
védy, vychovnym a vzd€lavacim ciliim
nové $koly a rostoucim pozadavkim so-
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cialistické spolenosti. Postupné jsou vy-
pracovavany:

a) Projekty didakticky raciondini struk-
tury uciva, které by zahrnovalo pfedeviim
poznatky obecného a principialniho vy-
znamu, teorie a zdkony vyjadiujici vza-
jemnou podminénost a souvislost fyzikal-
nich jevll; nékteré navrhy se pokouseji
fesit problém racionalni struktury udiva
komplexné ([6]), jiné se zabyvaji racionali-
zaci diléich témat ([7], [8], [9]), pfitemZ
se u vSech navrhl siln€ uplatiiuji snahy
o integraci uliva z hlediska ¢asticové
struktury latek, z hlediska energetickych
premén a z hlediska vlastnosti fyzikalniho
pole ([10], [11]), u nékterych navrhi pak
hledisko kybernetické ([12], [13]).

b) Navrhy na vytvofeni ucelené sousta-
vy vzdéldvacich a vychovnych cilit vyucovdni
fyzice; velka pozornost je soustfedéna ze-
jména na otazky vychovy svétondzorové
([141, [15], [16], [17]) a polytechnické ([18],
[19], [20]), jejichz Feleni se bezprostfedné
tyka nejen vyuky fyziky, ale vyucovaciho
a vychovného procesu viibec.

¢) Podrobné ucebni osnovy fyziky, které
se zavadéji do jednotlivych ro¢nikl deseti-
leté a rozsifené stfedni Skoly v letech 1967
az 1971 (podrobnéji viz [21], [22)).

d) Nové ucebnice fyziky pro 6. aZ 12.
rocnik, které odpovidaji pozadavkim no-
vych ucebnich osnov, a velmi podrobné
rozpracované metodické privodce pro
ucitele ke kazdé ucebnici (viz rovnéz [21],

[22]).

2. Velmi rozsahlou oblasti vyzkumu je
studium vyucovactho procesu. Vyucovani
fyzice se zkouma jako proces osvojovani
fyzikalnich védomosti a dovednosti; tento
proces probiha pfi stalé interakci Cinnosti
uditele a Cinnosti zaka. Pon&vadZ jde ve
skutednosti o jev znalné sloZity, do je-
hoZ prib&hu zasahuje fada rtznych pro-



ménnych, z nichZ mnohé nejsou dosud do-
stateCné identifikovany, nemohl byt vy-
ucovaci proces studovan hned na zacatku
v celé své §ifi a slozZitosti (komplexni feSeni
vSech otazek souvisejicich s procesem vy-
ucovani je zatim oteviené v celém svétg).
Proto se prozatim vénovala pozornost jen
nékolika dil¢im a nejaktualngjsim problé-
mum, z nichz mnohé byly feSeny systema-
tickym pedagogickym vyzkumem:

a) Studium vytvdreni fyzikdlnich pojmi
([23], [24)) a jejich klasifikace ([25]).

b) Studium gnoseologickych problémii ve
vyuéovani fyzice ([26]), zejména pak stu-
dium specifickych otazek metody indukce
a dedukce ([27], [28]) a metody problémo-
vé ([29], [30]).

¢) Studium kybernetickych aspektii vy-
ucovaciho procesu ([31]), a to predevSim
studium problematiky fizeni vyulovaci
hodiny ([32]), aplikace poznatkid teorie in-
formace ([33]) a teorie algoritmu ([34]) ve
vyudovani fyzice.

d) Studium pouziti pracovnich listii ve
fyzice ([35], [36]) a metod programované-
ho uéeni (viz zpravu [37]).

3. Dalsi oblasti vyzkumu, v niz bylo do-
sazeno pomérné vyznamnych vysledki,
je vyzkum rozvoje Zdkovskych schopnosti
a dovednosti. Existuje fada zajimavych
a teoreticky fundovanych praci, v nichZ
jsou shrnuty vysledky nejriznéjich dil¢ich
prizkumt této oblasti, napf. prizkumi
prostorovych predstav Zakd ve fyzice
([38]), rozvoje fyzikalniho mysleni pfi fe-
Seni fyzikalnich tloh ([39]), vlivu nazor-
nosti na fyzikalni Gsudek Zaka ([40]), dale
priuzkumt specidlniho nadani zakt ([41],
[42]) a samostatnosti Zakt ([43]); komplex-
né byl feSen problém zavislosti intelektual-
nich schopnosti Zdka na soustav€ jeho
aktivnich a tvofivych ¢innostive vyucovani

([44D).

4. Velkd pozornost se zafind v€novat
vyzkumu objektivnich metod a prostredkit
ke kontrole a hodnoceni Zdkovskych védo-
mosti. Podrobné se sleduji otazky kon-
strukce kontrolnich uloh, otazky diagnos-
tického rozboru jejich vysledki ([45], [46])
a problematika statistického zpracovani
vysledkti ([47]). Hlavni vyznam kontrol-
nich praci a testll v pfirodovédeckém vy-
ucovani se spatfuje v potencialnim zvyseni
jeho efektivity ([48], [49)).

5. Nadale se rozviji vyzkumnd prdce
v oblasti vyucovacich pomiicek pro fyziku,
a to ve dvou smérech. Cast pracovnikil
v didaktice se zabyva konstrukci a ovéro-
vanim novych pomticek (desitky prispévkl
v Casopise Physik in der Schule svéd¢i
o zna¢ném rozsahu této Cinnosti), Cast pra-
covnikidl se zaméfuje na metodicko-didak-
tickou stranku vyuCovaci pomicky neboli
na problematiku zafazeni pomicky do vy-
ucovaciho procesu. A praveé v této ,,teore-
ticky*¢ orientované ¢innosti, jiZ se pfisuzuje
v NDR neméné velka dilezitost jako Cin-
nosti zaméfené na produkci pomucek, se
dosahuje zna¢né irovné. Velmi pouéné jsou
napf. prace zabyvajici se vyvojem Zakov-
ského pokusu ve fyzice ([50]), metodikou
demonstra¢niho experimentu ([51]), gno-
seologickymi otazkami experimentu ([52],
[53]), popt. prace obecnéjsi povahy pojed-
navajici o vyznamu experimentalnich me-
tod ve vyucovani ([54]).

Soucasny stav a perspektivy

Pro teorii vyucovani fyzice v NDR je
typické, Ze od svych zadatkl az do dnesni
doby ziistala v tésném spojeni jak s rozvo-
jem ostatnich disciplin moderni pedago-
giky, tak s potfebami a moZnostmi vyuco-
vaci praxe, s potfebami a moznostmi nové
socialistické Skoly. Tato vzajemna sepja-
tost didaktiky fyziky, pedagogiky a §kolské
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praxe se projevila ve zvySené mife v obdobi
let 1967 az 1970, kdy dochazi na zakladé
hlubokého rozboru veskeré vyucovaci Cin-
nosti desetileté a rozsifené stfedni Skoly
a na zaklad€¢ hodnoceni vSech vyzkumt,
uskutecnénych v riznych vyucovacich
predmétech a v riznych podminkach Sko-
ly, k vypracovani nového perspektivniho
planu pedagogického vyzkumu na léta 1971
az 1975 [55].

Tento plan, na jehoz ptiprave se podileli
pracovnici Némeckého ustfedniho pedago-
gického tustavu v Berliné (ktery pfipravu
planu pro ministerstvo $kolstvi garantoval)
a vyznamni pracovnici universit, vysokych
Skol pedagogickych a technickych a peda-
gogickych institutli, zahrnuje celkem pét
vyzkumnych projekti: 1.vyzkum zakladnich
ideologicko-teoretickych otazek vzdélani a
vychovy, 2. vyzkum obsahu, metod, orga-
niza¢nich forem a prostfedkt vzdélani a
vychovy ve vyucovaci i v mimovyucovaci
¢innosti, 3. vyzkum sméfujici k zabezpece-
ni rozvoje dalsiho vzd&lavani obyvatelstva,
4. vyzkum planovani a fizeni §kolské sou-
stavy a 5. vyzkum dal$iho vzdé&lavani peda-
gogickych kadra. Kazdy z téchto péti hlav-
nich projektll obsahuje jeSté€ soustavu
dil¢ich vyzkumnych ukold.

Oblast vyzkumu vyudovani fyzice je
piedevs§im zahrnuta v projektu ¢. 2, a to
v téchto jeho &tyfech (z celkového poctu
17) vyzkumnych tkolech: a) vypracovani
didaktiky socialistické $koly, b) cil, obsah,
metody a formy vyucovani matematice
a prirodovédnym pfedmétiim, c) cil, obsah
a organizacni formy polytechnického vy-
ucovani a d) vyzkumné a vyvojové prace
na ucebnich pomiickach, pracovnich pro-
stfedcich pro Zaky a na uéebnicich. Kromé
toho didaktika fyziky participuje také,
1 kdyZ v omezené mife, na feseni nékolika
dalgich kol planu (napf. na diléich tko-
lech Vyvoj teorie a metodiky marxistické
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pedagogiky,. Komplexni teorie vyvoje so-
cialistické osobnosti, Vyzkum aplikace
moderni vypocetni techniky v pedagogic-
kém vyzkumu aj.).

Perspektivni plan pedagogického vyzku-
mu ma tfi charakteristické rysy. Pfede-
v8im je to plan komplexni, jehoz vyzkumné
projekty a ukoly implikuji v podstaté ce-
lou problematiku soucasné stiedni $koly v
NDR. Proto je zaloZen na nejobecnéjsich
zasadach planovani, fizeni a organizace
délby prace. Vychazi se z predpokladu, Ze
uspé$nost vyzkumu v pedagogice, stejné
jako uspésnost v kazdém jiném védeckém
vyzkumu, je podminéna predevsim jeho
pevnou organizacni strukturou, ktera za-
mezuje zbyte€nému tfisténi sil a duplicité
praci a ktera soucasné umoziiuje opera-
tivni prosazovani vysledki do praxe. Z to-
hoto diivodu bylo také planovani pedago-
gického vyzkumu na obdobi 1971 az 1975
centralné pfipraveno ministerstvem S$kol-
stvi. Za jeho postupnou realizaci odpovida
ministerstvu Akademie pedagogickych véd
(Akademie der Péddagogischen Wissen-
schaften), ktera vznikla reorganizaci peda-
gogického ustavu v zafi roku 1970.

Druhym rysem perspektivniho planu je
vytvoFeni teritoridlnich oblasti vyzkumu.
Aby mohla byt zaji§téna co nejtésnéjsi ko-
operace pedagogli a vyzkumnych pracov-
niki, byla stanovena pro feSeni kaZdého
dil¢iho ukolu, pfipadné kazdého komplexu
diléich ukold, skupina pracovis§t ur€ité
tuzemni oblasti NDR. Pfitom zakladnim
hlediskem pro pfifazeni vyzkumného ukolu
urcité oblasti byla dosavadni profilujici vy-
zkumna Cinnost pracovist této oblasti.

S vytvofenim teritorialnich oblasti vy-
zkumu souvisi tfeti zakladni rys perspek-
tivniho planu. Vétsina vyzkumnych ukoli
svéfenych vybranym uzemnim celkiim ma
obecné pedagogicky a mezipfedmétovy pro-
fil, coz umoziiuje jak vzajemnou spolupraci



metodiklt pfibuznych vyulovacich pred-
méth, tak Sirokou kooperaci metodikil
s psychology, statistiky, vypoletnimi stfe-
disky a uciteli Skol, na nichz se vyzkumy
realizuji.

Ponévadz vyzkum vyucovani fyzice je
integralni soucdasti celého perspektivniho
planu pedagogického vyzkumu, sdili s nim
také jeho charakteristické rysy:

— je planovan, fizen a kontrolovan
centralng,

— jeho jednotlivé slozky jsou realizo-
vany v podobé profilujicich tematickych
ukolt v pfedem vymezenych tizemnich ob-
lastech,

— jeho jednotlivé sloZky jsou realizo-
vany v uzké tematické navaznosti na ko-
respondujici slozky vyzkumu, které spa-
daji do vyucovani nékterym dalSim, pfede-
v$im pfirodovédnym predmétiim.

Struktura pedagogického vyzkumu ve vy-
ucovdni fyzice ma vzhledem k dlouhodobé
platnosti perspektivniho planu vyzkumu
celkem trvaly raz. D4 se oCekavat, Ze zi-
stane zachovana nejen do konce roku
1975, kdy oficialné konci platnost planu,
ale alespoil v hrubych rysech i béhem dal-
Sich péti let (perspektivni plan pedagogic-
kého vyzkumu byl vypracovan na zakladé
smérnic ministerstva $kolstvi NDR, podle
nichz se pocita s dokoncenim rozvoje §kol-
stvi az v roce 1980). Pfehled vsech plano-
vanych vyzkumnych ukoll toerie vyuéo-
vani fyzice vCetné nazvi pracovist, na
nichz se tyto ukoly pfevazné fesi, je obsa-
Zen v ¢lanku [56].

VétSina vyzkumnych ukola se fesi v pra-
covnich tymech obvykle v tésné spolupraci
didaktikt fyziky, matematiky, chemie a bio-
logie, psychologli a pedagogt v praxi. Pfi
feSeni mnohych problému se vyuziva ko-
operace s pramyslovymi podniky na vyro-

bu méficich pfistroji a u€ebnich pomiicek,
se statni televizi a rozhlasem a s vypocet-
nimi stfedisky nékterych zavodii. Rozviji se
i spoluprace s nékterymi institucemi ostat-
nich socialistickych zemi, napf. s Akade-
mii pedagogickych véd v Moskvé, s Vy-
zkumnym ustavem pedagogickym v Praze,
s podniky pro vyvoj a distribuci uéebnich
pomiicek v Madarsku, CSSR aj.

Teorie vyu€ovani fyzice v NDR je dnes
samostatnou spolecenskovédni discipli-
nou. Ma presné vymezené cile a ukoly
a opira se o promyslenou soustavu vlast-
nich metod a prostiedkl. Proto sklizi
zvlasté v posledni dobé fadu tuspéchil jak
v teoretické praci, tak ve Skolni praxi. Je
zaloZena na principech marxistické peda-
gogiky a jejim hlavnim poslanim je zkva-
litiovani vzdé€lavaciho a vychovného pro-
cesu ve vyucovani fyzice. O Sirokém roz-
machu teorie vyucovani fyzice v posled-
nich letech sv&€dc¢i nemaly pocet dobie or-
ganizovanych vyzkum, znacny pocet pub-
likovanych praci i fada disertacnich a ha-
bilitacnich praci, jejichZ anotace jsou pra-
videlné uvetejiiovany v Casopise Pliysik in
der Schule.
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Zéjem veftejnosti o védu tieba jesté zvysit. Zajem
o kopanou anebo hokej je daleko v&tsi. Védeé
muize vadit pouze dezinformovanost, pfehnand
chvala nevyzralych vysledki a neopodstatnéné

sliby, Ze v€da spasi lidstvo od vieho zla. Objek-
tivni popularizace védy je nejdulezitéjsi védcovou
povinnosti.
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