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RIADENE AKTIVNE UCENIE A UCEBNICE

ZUZANA BEROVA, PETER BERO

Uvod

Po takmer dvadsafrocnej ucitelskej praxi v nas coraz viac na-
rastala snaha ovplyvnif sposob, akym sa vyudovala matematika.
Mnohoro¢né skiisenosti nas denne utvrdzovali v presvedceni, ze
odlisny pristup moéze zmenit nielen pochopenie uciva, ale i celkovy
sposob vnimania tohto predmetu ziakmi. Spolu s dalsimi kolegami
sme preto zacali organizovat didaktické seminare. Aj ked prebie-
hali vo vSetkych kutoch Slovenska a zucastnilo sa ich mnozstvo
ucitelov, dosah tychto aktivit nebol postac¢ujici. Uvedomili sme
si, ze najefektivnejsim a najrychlejsim sposobom bude vytvorit
vhodné ucebnice.

Pisanie ucebnic sme spociatku vnimali ako fantasticka vyzvu,
ktora, ako sa neskor ukazalo, naplnila nase o¢akavania, a napokon
navzdy ovplyvnila nase Zivoty. Zacali sme analyzou dostupnych
ucebnic z celého sveta. Nesmiete to vSak vidiet dnesnym ocami.
V 90. rokoch nebol internet, mobily ¢i tablety a pocitace boli
skor raritou. V knizniciach nebolo z tzv. ,,Zapadu“ prakticky ni¢,
ale paradoxne, ani zo ,s nami spriatelenych krajin“. Zaobstaraft
si nejakd knihu, napriklad z USA, vyzadovalo nadludské usilie
— ziskat kontakty (nie je internet), pisaf listy (4no, papierové),
posielat ich lodou (kvoli cene) a duafaf. To, ¢o dnes vybavite zopar
klikmi, vtedy predstavovalo niekolkomesacnu snahu.

Potom sme sa sustredili na vyhladdvanie odbornej literata-
ry, o ktorej vedecké vychodiska sme sa chceli pri tvorbe ucéebnic
opriet. Boli sme Sokovani, ked sme zistili, akej malej pozornosti sa
tematike tvorby ucebnic dostéva. Je neuveritelné a trestuhodné,
Ze na tato tému neexistuju stovky vedeckych prac! Suvisi to,
zial, s pohladom nasej akademickej obce na ucebnice. Napisanie
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ucebnice vam skratka neuznaji ako odbornu, nedajboze, vedecku
pracu. Rozhodne za to ziadny titul neziskate. Je to smutné a hodné
zamyslenia. KedZe sme pisali odborné ¢lanky do zahrani¢nych céa-
sopisov a aj uéebnice, mozeme si dovolit konstatovat, Ze napisat
dobry odborny ¢lanok je ovela lahsie. Pritom ten si obvykle precita
niekolko (menej ako desat) ludi. Podla kvalitnej uéebnice sa vsak
udia jedna az dve generécie deti v celej krajine! Je teda jasné, ¢o
ma vicsi vyznam.

Co na uéebnjch textoch vidno

Cim je vyudovanie s nasimi uéebnymi textami iné? Didaktické ma-
teridly pre jeden roc¢nik tvori ucebnica a pracovné zosity. Vyucba
nového uéiva novej latky sa zacina pracou (najlepsie samostat-
nou) ziakov v pracovnych zoSitoch. Postupnym rieSenim vhodne
zostavene]j postupnosti lloh vedieme ziaka k objaveniu nového po-
znatku, ¢im mu doprajeme moZnost prezit ten UZasny pocit, Ze
na nieco prisiel sdm a zaroven v niom budujeme déveru vo vlastné
schopnosti. Pracovny zosit tak pontika moznost nahradit frontalne
vyucéovanie individudlnym ucenim a reSpektovat pri ziskavani po-
znatkov pracovné tempo kazdého Ziaka.

Ukazka spracovania ucebnice pre obsah kruhu je na obrazku 1.

3. Rozdelte sa na skupiny. &h . 25

.Pkﬁlé s(]j(l’upinl? rozstrih4 kruh na 8 ¢asti a ulozi "w W

1ch vedla seba.

D o — (R

Tretia skupina rozstrih4 kruh na 32 ¢asti

a ulozi ich vedla seba. &N%A

a = —> IATERAARRARRE
Stvrta skupina rozstrih4 kruh na... ///1‘\\\\* |

> LA

Na kolko najviac ¢asti dokazZete v triede
rozstrihat kruh?

Co bude mat vi&si obsah - kruh
alebo poskladany utvar?

Na aky utvar sa najviac podoba
atvar poskladany z kaskov
rozstrihaného kruhu?

rozstrihdme a uloZime
C:omu sarovna diéka éervenej usecky? /////IM\\\\
Comu sa rovnd dlzka modrej usecky?

o

dlzky ¢ervenej a modrej Gsecky. Obsah kruhu s polomeromr ~ S=m-v-r
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Rozstrihdme kruh na malé trojuholnitky, ktoré

Johannes Kepler radf poukladdme vedla seba.

Vrcholy malych trojuholnikov presunieme do
jedného bodu a ich

zdkladne nechdme

na mieste.

Aky utvar ndm vznikol
presuvanim vrcholov
trojuholnickov?

obvod kruhu 2mr

®  Suobsahy trojuholnika ABC a kruhu rovnaké? 2%

Kruznica a kruh 51

Obr. 1: Ukazka — kruznica a kruh (Bero & Berova, 1992-2018)

Ziaci s rychlejsim pracovnym tempom a rozvinutej$im mate-
matickym myslenim mézu pre nich Tahké tlohy vynechévat a ve-
novat sa niro¢nejsim tloham, ku ktorym sa Ziaci s pomalSim pra-
covnym tempom alebo zZiaci s mensim zdujmom o matematiku
nemusia ani dopracovat. Uebnica potom sltzi ako pomoécka, kde
su vsetky poznatky zosumarizované, usporiadané, presne sformu-
lované, a hlavne sa tu v pripade potreby daji Tahko najst.

Presadzujeme nézor, Ze ucenie matematiky ma byt zabavné
a hravé. Toto, na nase prekvapenie, neprijimali a dodnes nepri-
jimaju vSetci s nadsenim. Mnohi to pokladaju za znevazovanie
matematiky. Dokonca nas presviedéali o tom, ze desafroéné deti
sa uz nechct hrat, ze chct pracovat! Niektorym prekdzalo, Ze sme
didaktické materidly pre cely prvy stupen umiestnili do réznych
rozpravkovych kontextov. Pritom ide o kontexty, v ktorych sa deti
citia prijemne a ktoré ich lakaju. Tvrdili, ze vraj tretiaci na za-
kladnej skole uz nechct rozpravky. Nuz, tretiaci, ktorych sme ucili
na gymnaziu, mali rozpravky radi.
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Sme presvedéeni o tom, ze matematika na zakladnej skole ma
byt zrozumitelnéd a jednoduchd, a preto v nasSich u¢ebnych mate-
ridloch pouzivame jazyk blizky deftom. Matematika je nddherna,
pouziva jasné formulécie, vSetko v nej so vSetkym suvisi a vSetko
zo vSetkého vyplyva. Tato krasu vSak zalnete vnimatf a chapat
az po urcitom case, az ked sa s nou dostatoéne zozndmite. Devit
rokov na zakladnej skole je sice iba vstupom do predsiene mate-
matického sveta, ale zato vstupom rozhodujucim. Pretoze, ak sa
vam t4 predsienn bude pacit, ak sa v nej budete citit isto, tak bu-
dete chcief pokracovat dalej. Ak nie, otocite sa a budete utekat
kade Tahsie.

A ¢o vam da th istotu? Vedomie, Ze vSetkému, ¢o je okolo vés,
rozumiete, Ze sa nachddzate v prostredi, kde sa hovori takym istym
jazykom, akym hovorite vy. Preto sa snazime nachadzat kompro-
mis medzi jazykom deti, pre ktoré piSeme ucebnice, a ,Cistym*
jazykom matematiky. Vezmite si napriklad obvod geometrického
dtvaru. Intuitivne kazdy vie, ¢o to je, ale ak zacnete diefa nutit,
aby sa vyjadrilo presne matematicky, dostanete ho do situécie,
v ktorej mdze nadobudnif dojem, Ze ti matematici naozaj nie
st normdlni. Samozrejme, musime kluckovat. Vyjadrovat sa tak,
aby ndm deti rozumeli a matematici eSte dokézali privriet o¢i nad
»presnostou® formulécii. Niekedy je to velmi tazké a v krizovych
situdciach sme sa rozhodli v prospech deti. Predsa len, je ich viac
ako matematikov.

Pri tvorbe ucebnic je ddlezité mysliet aj na odlisné typy ziakov.
Kazdému vyhovuje iné prostredie a dobra ucebnica by ho mala
kazdému z nich poskytnif. Napriklad niektori z nds vnimaju veci
vizuélne, potrebuju uvidiet celt podstatu naraz, najlepsie sa ucia
prostrednictvom schémy, ktord im umozni od vonkajSieho pohladu
postupovat do hibky, dovniitra k jednotlivym myslienkam. Ini zas
patria medzi auditivne typy, ktoré sa najlepsie uc¢ia pomocou pri-
behov alebo komunikaciou s inymi. Potrebuji o veciach hovorit,
diskutovat a prezivat ich. Do tretej skupiny patria kinestetické
typy, ktoré, ak si veci nemdzu zo vSetkych stran ,ohmatat®, tak
su strateni a maju pocit, ze ich nechdpu a nerozumeji im. Ich
pocit porozumenia je tizko spéty s precitenim vSetkymi zmyslami.
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Teda pri kazdej téme by mali uéebné texty poskytnat vhodné ma-
terialy pre vSetky typy. A to rozhodne nie je Tahké.

Délezitym pilierom néasho pristupu k tvorbe ucéebnic matema-
tiky je princip genézy poznatkov. Je to tedria oblacikov (alebo
cloud theory). Kazdy poznatok je v nasej psychike tvoreny akousi
siefou neurénovych prepojeni, ktoré vznikaju v stvislosti s danym
poznatkom. Niektoré z nich sa postupne upeviiuji, niektoré na-
opak postupne zanikaji. Neustale prebiehaji procesy integracie
a diferenciacie tak, ako sa Struktara poznatku kompletizuje. Dlha
dobu vnimame jednotlivé spojenia samostatne. KIi¢ovy moment
nastane vtedy, ked celd Struktira zacne fungovat ako systém (ako
jeden oblacik), ktory od tej chvile mozZe vstupovat do genézy dal-
Sich oblacikov ako samostatné entita, bez vnimania jej Struktary.
Uéebnica musi respektovat tento postup a davat dostatok podne-
tov, aby sa poznatky efektivne generovali.

Kazdu ucebnicu i pracovny zosit pripravujeme v siilade s cie-
lom, ktory maja Ziaci v matematike dosiahnut. Mali by si pre-
dovSetkym osvojit zdkladné matematické zrucénosti, ktoré u nich
vytvoria dostatoCne pevné ,matematické sebavedomie®* potrebné
pre fungovanie v redlnom zivote alebo pri dalSom $tidiu mate-
matiky, ak sa preii rozhodni. Co to je pevné ,matematické se-
bavedomie“? Viera v to, Ze viem podcitat a rozmyslat, schopnost
pouzit zdkladné matematické operécie alebo vztahy pri rieseni Zi-
votnych problémov, schopnost kriticky hodnotif informaécie, ktoré
sa na mila hrnd, a vedief si z nich vybraf. Z nisho pohladu je
nepodstatné, ¢i si deviatak cez préazdniny spomenie na znenie Py-
tagorovej vety. Dolezité je, aby nekupil jednu pollitrova plechovku
farby, ak 1iou chce natriet tridsatmetrovy plot. A samozrejme aj
to, Ze ten plot chce natriet.

Co na uéebnych textoch nevidno

Doteraz sme opisali iba vonkajsiu, viditelni stranku nasich uceb-
nych textov. Ovela dolezitejsia je vSak filozofia, ktord sa ukryva
v pozadi. CiZe zjednodusene, ¢o vlastne nimi chceme dosiahnut.
Vsetky nase sktsenosti, ktoré sme ziskali ako ucitelia pri praci
s defmi, ako autori pri praci s ucitelmi, ale aj tie, ktoré sme zis-
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kali pri praci mimo Skolského prostredia, nas postupne priviedli
k vytvoreniu novej filozofie u¢enia, ktort nazyvame Riadené Ak-
tivne Ucenie (R-A-U). NaSou snahou je, aby uéebné texty Riadené
Aktivne Ucenie umoziiovali a podporovali. Jeho zékladné mySlien-
ky sme sformulovali do siedmich zasad (Bero & Berova, 2016):

1. Ziak dostéva samostatnost, doveru a zodpovednost.

Casto, ba takmer vzdy, ddvame Ziakom az absurdne podrobné
instrukcie. Aké zoSity maju pouzivat, ako a v akej farebnej skale si
maju pisat poznamky, ako maju riesit tlohy, ako mé vyzerat ich
praca. Je ¢as zmenit takéto nastavenie ndsho skolstva. Musime
sa naucit defom déverovat, ¢i uz ako uditelia alebo ako rodicia.
Zo zaciatku to nebude jednoduché. Hovorme ziakom ¢o a dokedy
maji urobit, ale ako a kedy, to uz nechajme na nich. Dajme im
doéveru a oni sa ndm odmenia samostatnostou a zodpovednostou.
Je to vklad nielen pre Skolu, ale aj nesmierne dolezity vklad pre
celt spolo¢nost.

2. Ziak je aktivny samostatne aj v skupinach.

Slovo ucitel, zial, vyvoldva u viésiny Iudi dplne nespravnu
predstavu. Myslia si, Ze ucitel je ten, kto mé ziakov nie¢o nau-
¢it. V skutocnosti vSak nemodZzeme nikoho ni¢ naudit — kazdy sa
musi, ¢i skor moze, ucit iba sdm. Ucenie nie je proces, pri ktorom
by sme ziakom v hlavach vytvarali vedomosti. Je to proces, pri
ktorom ziakov vedieme k tomu, aby si vedomosti vytvarali sami,
pomahame im ,nastartovat® proces ucenia sa. To je R-A-U pravi-
dlo &islo jedna: Ziakov nemézeme naucit, mozu sa naudit iba sami.
Ak m4 byt proces udenia sa efektivny, musi byt aktivny ten, kto
sa chce naudit.

Z réznych spésobov vyucovania je tzv. transmisivne vyucova-
nie sposob, pri ktorom st ziaci najmenej aktivni. Preco potom
patri medzi najvyuzivanejsie? U¢itel mé totiz v hlave poznatok,
ktory chce naudit, v krasnej, usporiadanej Strukttre, a je pre-
svedéeny o tom, zZe nikto ho zZiakom nevysvetli tak dobre ako on.
Pritom akoby zabudol, Ze k tejto struktture dospel mnozstvom ak-
tivit a mnoZstvom skusenosti (spomeiite si na teériu oblacikov).
Dalej je to velmi nizka dévera v schopnosti Ziakov, presveddenie,



RIADENE AKTIVNE UCENIE A UCEBNICE 149

ze ziaci ,to sami nedokézu“. Najlepsim liekom je jednoducho to
vysktsat. Je samozrejmé, Ze ucitel vie najlepsie vysvetlit, ¢o je
kosinus. Ak si to vsak Ziaci moZzu niekde precitat, preco im to
neumoznit? Potom mozno zistovat, ako to pochopili, ako to vedia
vysvetlit oni. Verime, Ze kazdy ucitel vie o kosinuse rozpravat zau-
jimavo. Neverime vsak, Ze vSetci ziaci bez dychu aktivne vnimaja
kazdé ucitelovo slovo. Ak to vSak musia urobif sami, tak sme pre-
svedéeni o tom, Ze tych aktivnych Ziakov bude ovela viac. Preto
treba nechat Ziakov urobit vSetko, ¢o modzu urobif sami.

Je vyborné, ak ziaci samostatne vykonavaju nejaka pracu, ale
eSte lepsie je, ak ju realizuju v malych skupinach. Vtedy sa ucia
ovela lepSie a naudia sa ovela viac. Mozu totiz komunikovat. Tato
komunikécia obsahuje nielen jednoduché informovanie o svojich
myslienkach, ale aj ich vysvetlovanie spoluziakom. Udia sa pritom
odpovedat na otazky ostatnych ¢lenov skupiny, ale i akceptovat ich
mozno odli§né nézory. Zaroven si ntteni obhajovat svoje nézory,
pri¢om sa ucia argumentovaf. T1, ktori na niec¢o pridu, to velmi
radi naucia ostatnych v skupine. A jednoznacne plati, Ze vysvetle-
nie od spoluziacky byva velmi ¢asto uc¢innejsie ako vyklad uditerla.
Hovoria totiz blizkym jazykom, st na blizkych stupnioch poznania.

3. Ziaci diskutuja.

Najcastejsie pouzivana definicia hovori, ze diskusia je vymena
nizorov medzi ludmi na nejaka tému, ktord mé obycajne za ciel
vyjasnit alebo vyriesif nejaky problém. Pre potreby vyucovania
sme tuto definiciu zjednodusili: Dajme detom mozZnost vyjadrit sa
ku vSetkému. A ked hovorime ku vSetkému, tak myslime ku vset-
kému. Napriklad aj k faktu, Ze dlzka rieky Mississippi je 3 765 km.
Dajme im moZnost povedat, Ze niekde nasli iny idaj! MoZe z toho
vzniknaf krasna diskusia o ,skutoénej* dizke Mississippi.

Diskusia v triede mo6ze a ma prebiehat na roéznych trovniach.
Odporacame ju zacat vo dvojiciach, kde sa urcite takmer kazdy
zapoji a vyjadri svoj nédzor. Naroc¢nejsia je potom diskusia v skupi-
nach, pretoze tu uz hrozi, ze menej zdatni diskutéri sa nepresadia.
Ucitel to vSak dokaze regulovat velkostou skupin — v mensich ma
kazdy vidsiu Sancu obhajovat svoj ndzor. Samozrejme, uditel musi
sledovat fungovanie jednotlivych skupin a v pripade potreby ne-
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napadne vstupit do diania. Ale naozaj nendpadne. Ak Ziaci neboli
na diskusiu zvyknuti, musi sa vyzbrojit trpezlivostou a v ziadnom

z 7 £ . t v . 7 Ve v o
pripade sa nevzdavat. Diskutovat sa vSetci musime ucit a ucitel
mé moznost vyznamne k tomu prispiet. Ak sa Ziaci spytaja, ako
a preco sa to maji ucit, ma dalsiu skvelt tému na diskusiu.

4. Ucitel dava dobré otézky.

Sokrates sa okrem nesmrtelného: ,,Viem, Ze ni¢ neviem.“ pres-
lavil hlavne spésobom hladania pravdy. Veril, Zze pravdu nené-
jdeme v osamotenom hibani, ale Ze ju musime hladat v rozhovore.
Jeho sposob vedenia rozhovoru vSak nebol pre partnerov velmi
prijemny. V podstate sa im vzdy snazil ukézat, Ze sa mylia. Robil
to neustdlym pytanim sa — kladenim otézok az do okamihu, ked
zostali bezradni. Tazko sa d4 predpokladat, Ze ho Iudia pokladali
za prijemného partnera na rozhovor. Galileo Galilei tiez veril na
otazky. V jeho knihe , Dialégy“ traja kamarati diskutuja o neko-
necéne vaznych veciach (konkrétne o nekonecéne) a ten najmudrejsi
otazkami vedie ostatnych k spravnym zaverom (Hejny, Benesova,
Berekovd, Bero, Hrdina, Repas & Vantuch, 1988). Dolezité je, ze
vSetci z toho maju radost. Ani pri Riadenom Aktivnom Udéeni uci-
tel neddva odpovede. Prave naopak — dava dalsie a dalSie otazky
tak, aby ziaci na vSetko (budme realisti — skoro vSetci na skoro
vSetko) prisli sami. PretoZe tie poznatky, ktoré ,objavime sami‘,
st ovela hodnotnejsie a trvalejsie ako tie, ktoré nam niekto ,,odo-
vzda“.

5. U¢itel moderuje a riadi.

Déavat ziakom samostatnost, nechat ich pracovat v skupinach,
neodpovedat, ale pytat sa — to Gplne meni tlohu a poziciu uditela
v triede. Ulohou uéitela je na zéklade poznania triedy, vychadza-
juc z vedomosti a zrucnosti ziakov, pripravit aktivity, prostred-
nictvom ktorych sa budu ziaci u¢it. Potom, priamo na hodine, je
tym, kto usmernuje dianie v triede, vedie ziakov ,ucenim sa“, pri-
padne radi, ak ho ziaci o radu poziadaju.

6. Ucitel inSpiruje a motivuje.
Kedysi a kdesi davno v minulosti sa zrodila predstava, ze uci-
tel je ten, kto dava znamky. Zial, privela uéitelov sa s touto pred-
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stavou stotoznilo. Ako keby jediné, k ¢omu smeruje naSa praca
v triede, bola znamka. Znadmka, ten rozsudok nad ziakom napi-
sany na vysvedceni, v Ziackej knizke, v katalégu a ¢o my vieme, kde
eSte. Je najvyssi as s tym skoncovat. Skutocnou tlohou uditela
nie je ddvat znadmky, skuto¢nou tlohou je sprevadzat deti pri uceni
sa. To znamené poméhat Ziakom so ziskavanim novych poznatkov,
novych zrucnosti, niekedy aj faktov a pomédhat im pochopit nové
pojmy. Ked nabudice budete hodnotit svojich ziakov, vyskusajte
to inak. Prestaiite ich neustéle upozortiovat na chyby a na to, ¢o
robia zle. Hladajte a poc¢itajte vSetko, v om boli tispesni a vSetko,
kde sa aspon o niec¢o pokusili.

7. Obsah je prostriedkom, nie cielom.

Sme presvedceni o tom, ze vyucovanie kazdého predmetu je
iba prostriedkom. Prostriedkom na to, aby sme deti pripravo-
vali na velmi konkrétne veci, ktoré ich v Zivote ¢akaju a ktoré
st ovela dolezitejsie ako rok narodenia Ludovita XVI. ¢ vyme-
novanie chemickych prvkov podla abecedy. Ze sa to v sti¢asnosti
ned4? Nesuhlasime. Kde mozete lepsie ucit schopnost argumento-
vat ako na matematike? Kde sa mozu deti lepsie naucit diskutovat
ako pri preberani histérie? Kde sa lepsie naucia rétoriku ako ...
Nemd zmysel vymenovavat konkrétne priklady. Kazdy z nas sa
musi zamysliet nad tym, ako udif svoj predmet tak, aby to, ¢o
si z neho deti odnest, bolo pre nich naozaj uzitoéné. Ako autori
uéebnic matematiky velmi vaZzne hovorime: matematika nie je to
najdélezitejSie, ¢o sa maju deti naucit.

Zaver

Aké st teda funkcie uéebnych textov? Uclebnica je pre uditela
akymsi ,garantom“ toho, ze na ni¢ doélezité nezabudol. Su v nej
sformulované vSetky podstatné pojmy, fakty a postupy, ktoré mal
podla vzdeldvacich dokumentov so ziakmi prejst. Pracovné zosity
st miestom, kde sa daji velmi dobre sprostredkovat néamety na
rozne formy préace: pracu v skupinach, samostatni pracu, pracu na
projektoch, objavitelské pristupy apod. St zbierkou tloh, ndme-

.....
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rom sa dobre orientuje a ktoré mu poskytuje pocit pohody a is-
toty. Ucebnica slazi Ziakovi ako suméar vedomosti, ktoré vie lahko
najst a ktorym rozumie. To je mozno najddleZitejSia a Gasto za-
nedbévana funkcia ucebnice. Na zaver chceme eSte zdoraznit, Ze
akykolvek didakticky material, ucebnica ¢i pracovny zosit, méa po-
skytovat priestor najméi na rozvoj zru¢nosti a schopnosti, ktoré zi-
aci potrebuju a budi potrebovat. A tym nemame na mysli stibor
pojmov, faktov a postupov, ale priestor na rozvijanie komunika-
¢nych schopnosti Ziakov — schopnost poc¢uvat, kriticky hodnotit,
argumentovat, diskutovat a socidlnych zruénosti — schopnost pra-
covat jednotlivo aj v time, schopnost rozhodovat sa a preberaf
za svoje rozhodnutia zodpovednost (Newport, 2016; Kahneman,
2012). Mozno to nie je na prvy pohlad zrejmé, ale toto povazu-
jeme v nasich ucebniciach a pracovnych zosSitoch za najdolezitejsie.
A samozrejme, tiez ucenie (sa) vychédzajice zo zdsad Riadeného
Aktivneho Ucenia, ktoré prindsa vSetkym zicastnenym velmi vela
radosti. Ziakom radost z ucenia sa a ucitelovi radost z tGspechov
ziakov. Nuz a radost v triede — ¢o viac si mézeme Zelat?
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Abstract

In the article, we describe the reasons that led us to create lear-
ning texts for elementary schools. Next, we explain their formal
structure and its justification. We explain the seven basic philoso-
phical principles behind our approach — Guided Active Learning
(R-A-U). Guided Active Learning presupposes a very active in-
volvement of children in the classroom. It significantly reduces
the role of frontal teaching and gives children a high degree of
autonomy and responsibility for learning.
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