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IDENTIFIKACE ZAKA
NADANEHO NA MATEMATIKU
VE SKOLNIM PROSTREDI

IRENA BUDINOVA, JITKA PANACOVA

1. Uvod

Poznédme nadaného zaka ve Skolnim prostiedi? Aby bylo mozné
odpovédét na tuto otazku, je nejdfive nutné védét, kterého zaka
vnimame jako nadaného. Casty mytus, Ze nadany zék je ,ten Si-
kovny“, vede k predstavé, Zze odhalit ve Skole nadaného Zaka je
snadné. Dle mylné domnénky je to ten zak, ktery podéava vyborné
vykony, matematika ho bavi, rychle se u¢i a nema prakticky zadné
obtize.

Odbornici upozornuji, ze zaci, ktefi jsou ve skole sikovni, ne-
musi byt ti, ktefi v budoucnu v daném oboru uspéji. Renzulli
(1978) rozlisuje mezi skolnim naddnim a tvorivé-produktivnim na-
ddném. Upozoriiuje, Ze nadani, které je hodnoceno ve skole (kolni
nadéni), ¢asto nekoresponduje s ispésnosti jedince v Zzivoté a s tim,
zda své Skolni schopnosti rozvine i v budoucnu (tvofivé-produk-
tivni nadani). Pokud tedy nadéni budeme vnimat v tomto Sir§im
kontextu, nebude snadné nadané déti odhalovat uz ve Skolnim
prostiedi.

Navic existuji rizné typy nadanych zakd, z nichz nékteré sku-
piny jsou ve Skolnim prostfedi znevyhodnéné, a zaky z téchto
skupin neni jednoduché identifikovat. V ¢lanku se proto zamys-
lime nad vymezenim pojmu nadani a uvedeme Sest profili nada-
nych 74k, které byly formulovany Bettsem a Neihartovou (1988).
V réamci dvou ptipadovych studii ilustrujeme skuteénou obtiznost
identifikace nadanych zaku z rizikovych skupin ve skolnim pro-
stredi.
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2. Intelektové nadani a jeho projevy

Na intelektové nadéni bylo historicky pohliZzeno rozmanitymi zp-
soby a muzeme Tici, Ze jeSté dnes najdeme rdzné pohledy na
vymezeni tohoto pojmu. Nadani napriklad bylo definovano jako
vSeobecnd inteligence (Terman, 1925), jako vysoké schopnosti ve
specifické akademické oblasti (Stanley, 1976) nebo jako interakce
mezi schopnostmi, angazovanost{ v tikolu a tvofivosti (Renzulli,
1978). Monks rozsifil Renzulliho model o komponenty prostiedi —
dle néj je potencial jedince smysluplné vyuzit tehdy, pokud ma
jedinec podnétné socidlni prostiedi, tvofené zejména skolou, rodi-
nou a vrstevniky (Monks, 1987). Setkdvame se také s nejednot-
nym piistupem k nadani jako potencidlu podavat vyborny vykon
v urcité oblasti, nebo jiz projeveného vykonu (Hiibkova, 2009).

Mnoho vyzkumnikd si kladlo otazku, ¢im se intelektové nadani
vyznacuje a jak je rozpoznat jiz v dobé mladsiho skolniho véku
a nezaménovat je napiiklad za zvySenou akceleraci. Podle mnoha
studii maji nadani hlubsi a propojenéjsi znalosti, fesi rychle pro-
blémy, umi dobfe kategorizovat a jsou pruzni ve volbé strategii
(Threlfall & Hargreaves, 2008). Nadani maji schopnost rychle se
ulit, prijimat a zpracovavat nové informace, mivaji zajem o abs-
traktni otazky, jsou zvidavi, vétSina disponuje dobrou paméti a $i-
rokou znalostni zdkladnou (PorteSovd et al., 2014). Aspekty, kte-
rymi se navic vyznacuji zaci, ktefi jsou matematicky nadani, jsou
napiiklad atypické feseni problémii, zajem o FeSeni matematickych
uloh, preferovani abstrakce, Gspéch v hledani vzorct a vztahi mezi
veli¢inami, schopnost koncentrace, schopnost zobectiovani (Singer
et al., 2016).

Zak, ktery vykazuje vyse uvedené vlastnosti, dava své nadani
najevo. Mluvime pak o manifestovaném naddni. Vyznacuji se jim
zaci, ktefi dosahuji mimoradnych vykont ve srovnani s jejich vrs-
tevniky. Mimotfadnych vykonti miize ale dosahovat i zak, ktery
nadany neni. Hiibkova (2009) uvadi, Ze za nadaného byva uditeli
povazovan pravé ten zak, ktery dosahuje mimofadnych vykont
v ur¢itém pfedmétu vzhledem k vrstevniktim, af nadany je, ¢
nikoli.
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Mezi nadanymi zaky je pritom fada téch, ktefi uvedené vlast-
nosti nevykazuji. Abychom tento nesoulad pochopili, musime se
zamérit na ruzné typy nadanych zakt. George Betts a Maureen
Neihartova (1988) zavedli Sest profilid nadangch Zdki:

Uspésnd Zdci, ktefi jsou oblibeni u uéitelti, obdivovani spolu-
zéky i rodi€i, maji excelentni vysledky ve Skole a jsou Casto vyti-
povani uciteli; tito zaci, jakoz i zaci z dalsich profili, se ve skole
snadno za¢nou nudit.

Autonomni Zdci, kteri jsou obdivovani pro své schopnosti, jsou
vniméani jako ti, ktefi uspéji; maji dobré sebevédomi a vysokou
vnitfni motivaci; mivaji dobré znamky.

Skrgvaci nadant, kteri pusobi tiSe a ostychavé a jevi se jako
bezproblémovi, jsou vnimani jako Gspésni pramérni; nejsou si jisti
sami sebou, maji nizké sebevédomi; ve Skole nebyvaji identifiko-
vani.

Defenzivni odpadlici, ktefi jsou vnimani jako neposlusni, ne-
prijimaji je dospéli ani vrstevnici, jsou stale v opozici, maji na
vSe vztek; objevuje se u nich nesoulad mezi inteligenci a skolnimi
vysledky, jsou vynikajici v mimoskolnich aktivitach. Ve skole ne-
byvaji identifikovani.

Provokatéri (kreativni rebelové), ktefi mivaji problémy s disci-
plinou, ptisobi jako iritujici; ve skole se rychle za¢nou nudit, jsou
netrpélivi, ¢asto v opozici, maji nizké sebevédomi; ve skole neby-
vaji identifikovani.

Predchézejici tii skupiny oznacujeme souhrnné jako podvy-
konné nadan€ Zaky.

Zdci s dvoji vyjimecnosti (nadané déti s fyzickym hendike-
pem & s poruchou uéeni, pfipadné jinou poruchou) v dusledku
svého hendikepu nepusobi na okoli jako nadani. Do této skupiny
patfi nadani zaci s poruchou uceni, nejéastéji dyslexii, nadani zaci
s Aspergerovym syndromem (poruchou autistického spektra), na-
dani Zéci s poruchou pozornosti (ADD) ¢ hyperaktivitou (ADHD)
aj., ktefi byvaji vnimani jako divni a hloupi, ostatni zaci se jim vy-
hybaji, nedokazou reagovat na pozadavky ucitele, jsou frustrovani,
maji nizké sebevédomi, nechapou pfic¢iny svych tézkosti; potfebuji
velkou podporu.
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Ve skolnim prostiedi byva nadani rozpoznano u zakl z profilu
aspésny ¢i autonomni zak. Dé&ti z ostatnich profilt jsou rizikové
a k jejich identifikaci ¢asto nedojde. Dtivodem byva rozpor mezi
vniménim nadani a jeho projevu a skutecnymi projevy ditéte.

V ramci dvou pfipadovych studii se budeme zabyvat zéky ze
skupiny podvykonnych zakt, konkrétné skryvacem nadani, a zaky
s dvoji vyjimecénosti, jmenovité pijde o matematicky nadané zaky
s dyslexii. O téchto dvou skupinach nyni tedy uvedeme vice infor-
maci.

3. Podvykonni nadani Zaci

Podvykonnymi zaky rozumime zaky, ktefl dlouhodobé skolsky
neprospivaji a potfebuji specidlni péc¢i, nebo prospivaji (mohou
mit dokonce samé jednicky), ale nenapliuji sviij potencidl (Siegle,
2012). Podvykonnost miize mit rizné pfic¢iny. Témi nejéastéjsimi
jsou

e maly tlak okoli na dité: naptiklad rodice si nepteji, aby zak
plnil tkoly navic;

e velky tlak okoli na dité: pokud je tlak naopak ptilis velky
a dité ho nezvlada, mize zareagovat rezignaci a podvyko-
nem;

e nedostatek podnétl: dité v hodindch matematiky nedostéava
adekvatni podnéty, které by ho rozvijely; ucitel nékdy vyza-
duje, aby zak, ktery je s praci dfive hotov, ¢ekal na ostatni,
nez praci také dokonci; reakci mize byt opét rezignace;

e touha zaradit se mezi spoluzaky: nadani se muze jevit jako
spolecensky nepftijatelné a dité je radéji zacne zatajovat, aby
jej spoluzéaci ptijali.

Podvykonni zéci, konkrétné skryvac¢i nadani, se zacnou jevit
jako uspésni prameérni (Betts & Neihart, 1988) a uditelé jim ne-
vénuji prili§ mnoho pozornosti, protoze nevyrusuji a délaji to, co
se od nich pozaduje. To je pro nadaného Zéka nebezpecné, nebot
to muize vést az k tomu, ze se zédkiiv o predmét vytrati. Rada
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dospélych nadanych uvadi, ze zdjem o matematiku ziskali znovu
az na 2. stupni zadkladni skoly nebo i pozdéji a pfic¢inou byl ob-
vykle vyborny ucitel matematiky (Budinové, 2018). Neni ale jisté,
ze kazdy podvykonny nadany zak bude mit takové stésti. Pod-
vykonnym nadanym zakim by se tedy méla vénovat dostatecna
pozornost.

4. Nadany zak s dyslexii

Dyslexie byva specifikovana jako obtize v oblasti ¢teni. Jak uvadi
Portesova et al. (2014), ¢teni neni jedinou obtizi zaki s dyslexil.
Dalsimi jsou naptiklad deficity ve fonologickém zpracovani infor-
maci, deficit ve schopnosti rychlého vybavovani pojmi z dlouho-
dobé pameéti, v pracovni rychlosti, v memorovani ¢i v nedostatecné
grafomotorické rychlosti atd. U nadanych zaki s dyslexii tak do-
chazi ke vzniku riznych paradoxt mezi kognitivnimi schopnostmi
a jejich handicapy. Proto tito Zaci byvaji oznacovani jako para-
doxni Z4ci a studenti (Tannenbaum & Baldwin, 1983).

Nadani zaci s dyslexii mivaji potize pri testovani, které je ca-
sové omezené. Mohou dosahovat jen ¢astecné tspésnosti oproti
tomu, kdyby méli moznost test psat v nestresovych podminkéch
bez ¢asového limitu. Z toho divodu jsou testovanim velmi ob-
tizné identifikovatelni. A to nejen testovanim, které zjistuje I1Q
nebo nadani, ale prakticky kazdym béznym testem. Mohou dosa-
hovat horsich znamek a mohou byt vnimani spise jako slabi nez
jako nadani. Jednim kompenza¢nim mechanismem, ktery zaktm
s dyslexii mtize pomoci, je poskytnout jim delsi ¢as. Druhym je
zamérit se na mista, kde ma zak obtize, a naucit ho s témito chy-
bami pracovat.

5. Metodologie

Cilem tohoto vyzkumu bylo zachytit rizikové momenty ve vzdéla-
vani nadanych zaku, které vedly k tomu, Ze se Zaci prestali na
arovni gkoly rozvijet. Zkouméni m4 p¥itom dvé roviny: A) rovinu
handicapti zakd ¢i nepfiznivych okolnosti, které vedly k tomu, ze
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nadéani zakid nebylo identifikovdno a Zéci se na trovni $koly neroz-
vijeli, a B) dlouhodoby pohled na zéky, ktery umozni uré¢it, zda
a ve kterém okamziku zacali byt zaci brani ve skole jako nadani.
V rémci roviny A) jsme si polozily otazku (a) ,,Které faktory vedly
u sledovanych zakt k nerozpoznani nadani?* Pro troveii B) jsme
si kladly otédzku (b) ,Jak se mohou neidentifikovani zaci dlouho-
dobé rozvijet a kdy dojde k objevu jejich nadéani, pokud vibec?*

Data pro zpracovani obou kazuistik byla sbirana po dobu néko-
lika let. Autorky jsou znamymi rodin nadanych zakt a pfi béznych
rozhovorech s rodiéi si zacaly jiz od prvnich skolnich let danych
zakt vsimat, Ze vznikl nesoulad mezi matematickymi schopnostmi
74k, které se projevovaly doma, a jejich vykony ve $kole. Zaky
proto zacaly testovat vlastnimi nestandardizovanymi testy. Testy
byly zadavany priblizné jednou ro¢né, u prvniho zdka od tfetiho
ro¢niku, u druhého zédka od prvniho ro¢niku. Na zakladé tohoto
testovani autorky u obou prfipada tusily od raného véku respon-
dentu jejich matematicky potencial, ale ve skolnim prostiedi ne-
doslo k jeho objevu ani rozvoji, coz se autorkdm zdalo podezielé.
Své domnénky si ovéfily standardizovanym testem TIM?3®.

Zaznamenavany byly vypovédi rodi¢u i samotnych zaka, které
byly ziskdvany rozhovorem v pribéhu testovani, jejich skolni vy-
kony, vysledky matematickych soutézi a vysledky testovani po-
moci testu TIM?2.

6. Prfipadova studie 1: Podvykonny nadany zZak
5. roéniku

Tato ¢ast prispévku zpracovava pripadovou studii Zaka 5. ro¢niku,
ktery se jevi jako nadany na matematiku, ale v prubéhu skolni do-
chazky neabsolvoval odbornou identifikaci tohoto nadani v peda-
gogicko-psychologické poradné (PPP). Adam (jméno je smyS$lené)
byl posuzovan PPP pouze v predskolnim véku, aby mohl nastoupit
diive do skoly.

Adam byl jiz jako pfedskoldk velmi zvidavé, hloubavé dité,
které vykazovalo nezvyklou trpélivost pri ¢innostech, jez ho zaji-
maly. Uz jako maly dbal na pofadek a preciznost. Rodice i ucitelky



IDENTIFIKACE ZAKA NADANEHO NA MATEMATIKU... 135

u Adama v jeho predskolnim obdobi shledali, Ze je ,napied“ v po-
rovnani s jeho vrstevniky v mnohych oblastech. Pfed nastupem do
Skoly umél ¢ist a psat, a zvlasté jeho matematické schopnosti se
jevily jako mimoradné. V péti letech se orientoval v Case, poznal,
kolik je hodin, hral sachy, pocital do tisice, dokazal s¢itat a odcitat
pfirozena ¢isla do 100. Sam si odvodil nasobeni jako opakované
sCitani, tj. 7-8 =8 + 8+ 8+ 8 + 8 4 8+ 8 = 56. Po rodicich stéle
vyzadoval tlohy tohoto typu, pfi¢emz pfi jejich TeSeni se u néj
projevovaly dobfe vytvorené predstavy o Ciselné fadé, o uspora-
déani v mnoziné pfirozenych ¢isel i o zdkonitostech operaci s¢itani,
odcitani a nasobeni prirozenych ¢isel. Pti feSeni rtiznych tloh pak
funkéné pouzival vlastnosti téchto operaci. Kromé této poc¢tarské
zaliby mél velky zajem o vesmir a zemépisnou tematiku, ve kte-
rych vynikal svymi encyklopedickymi znalostmi.

7Z uvedenych duvodu nastoupil do 1. ro¢niku o rok dfive. Z pe-
dagogicko-psychologické poradny dostal k dfivéjsimu nastupu do
skoly doporuceni s potvrzujicimi udaji, ze se jedna ve vSech ob-
lastech o mirné nadprimérného zaka, v matematice o vysoce nad-
prumérného.

Dle ocekavani rodi¢u nepredstavoval pro Adama po jeho né-
stupu do 1. ro¢niku zadny Skolni pfedmét problém. Az do 5. roc-
niku vyborné prospival ve vSech predmétech. Z rozhovoru s Ada-
movymi rodi¢i ale vyplynulo, Ze s nastupem do skoly jeho dfi-
véjsi velky zajem o matematiku jako mimoskolni aktivitu najed-
nou zcela upadl do pozadi. Aktivity spojené s poc¢tarstvim se zcela
vytratily. Adam se v tomto obdobi zacal aktivné vénovat sportu
a ze zajmovych ¢innosti u néj nadale prevazoval pouze vesmir
a zemépisna tematika. Z matematiky sice stéle dostaval jednicky,
ale vnitini motivace rozvijet se v matematické oblasti jako dfive
v predskolnim véku se vytratila.

Adamovi rodice tuto skute¢nost komentovali tak, Ze se u néj
situace spojend s nadSenym poctarstvim ,ustalila“ ve chvili, kdy
zacal chodit do skoly. Zapadl pry rychle mezi ostatni zaky a nevy-
¢nival zdaleka tolik jako ve skolce. Rodice tedy ani neméli motivaci
s nim navstivit pedagogicko-psychologickou poradnu, kde by bylo
jeho matematické nadani odborniky oficidlné potvrzeno. Ani Ada-
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mova ucitelka je k tomu nijak nenabadala, na tfidnich schiizkach
se vzdy na dotaz rodi¢t pouze vyjadrila ve smyslu, Ze s Adamem
nema problém a Ze je u néj vse v poradku. Podle rodicti jeho ma-
tematicky talent snad ani nezaregistrovala a mozna ani nevédéla,
jakou v poétech Adam vykazoval vyjimeénost v pfedskolnim véku.
Adam sice byl v poéitani pfikladt vzdy prvni, ale protoze v klidu
trpélivé sedél, ¢ekal na ostatni, a hlavné nikoho nerusil, nebyla
pfimo nucena mu toto ¢ekani zkratit pfedem pfipravenymi mate-
matickymi ¢i logickymi tlohami, které by jisté rad resil. Ani poté,
co byl Adam uspésny v fadé kategorii Matematického klokana, se
pani ucitelce nejevil jako nadany v matematice.

Z konstatovani rodic¢d vyplynulo, Ze rozvoj Adamovych mate-
matickych schopnosti se s nastupem do skoly zastavil.

Pro ovéfeni aktudlniho stavu Adamovych matematickych
schopnosti pro né€j byl autorkami tohoto ¢lanku vytvofen pra-
covni list s nestandardnimi tlohami se stupnujici se narocnosti,
které mély ovérit, zda se jeho nadani pro matematiku skutec¢né
vytratilo. Test obsahoval slovni a problémové tlohy inspirované
sbirkou tloh (Budinova et al., 2018) a knihou (Budinové, 2018).
Nejednalo se o standardizovany test, §lo pouze o prvotni sondu
do Adamovych schopnosti. Tento pracovni list obsahoval 12 tloh.
Adam pracovni list v 5. roéniku vyfesil s 90% tspésnosti (ziskal
30 bodl z maximéalnfho poétu 33). Pfi analyze vysledkti se opét
jevilo, Ze jeho matematické schopnosti jsou silné nadpriimeérné.

S ohledem na vysledky této analyzy shrnujeme fenomény, které
byly u Adama pozorovany:

Jeho zapis byl thledny a srozumitelny.

e K feSeni uloh casto volil experimentalni strategii, mnohdy
Fizenou.

U fady uloh se ¢asto opiral o vhodné grafické znézornéni.

V nékterych piipadech se dopoustél chybného zapisu ¢isla
v prubéhu dil¢iho vypoctu. K tomu dochéazelo pravdépo-
dobné z nepozornosti a tento zapis nemél vliv na spravnost
vysledku.



IDENTIFIKACE ZAKA NADANEHO NA MATEMATIKU ... 137

e U nékterych tloh si poméhal pamétnymi vypocty, které jiz
nezapisoval, coz svéd¢i o jeho rozvinutych aritmetickych
predstavach.

e Reseni fady tloh byla provazena dobrymi logickymi tva-
hami a vhledem.

e V ramci reflexe byl schopen srozumitelné slovné popsat zpi-
sob feseni uloh. Jeho popis se opiral o pfesné matematické
vyjadfovani, dobrou argumentaci a zdtivodnovani.

Obrazek 1 ukazuje jeho zptusob TfeSeni aritmeticky Tesitelné
ulohy, kterou fesil nejprve chybné tak, Ze pocet déti 28 (bez To-
mase) délil tfemi, tj. 28 : 3 =9 (1). Svlyj chybny vysledek si hned
uvédomil, feSeni opravil a s oporou o graficky nazor tlohu vyfesil
spravné.

N

Z3 .
7. Zavodu na lyZich se zG&astnilo 29 déti. Na kterém misté dobéhl Tomas, /1\
kdyZ pocet déti, které dob&hly za nim, byl tfikrat vétsi nez pocet, které
dobéhly pred nim. Zapi§ postup, jak jsi lohu fesil/a.

5229l 28:4=t1H @

e 'Ol § :
[oMmas Qobenl na g mSee.

Obr. 1: Reseni tlohy se opira o graficky nazor
Zadéni tlohy inspirovano publikaci od Budinové (2018)

7 vysledku testovani 1ze tedy u Adama s rozumnou mirou jis-
toty uvazovat o jeho nadprimérné trovni matematickych schop-
nosti. Nabizi se tedy otazky: Proc¢ se Adamovy matematické schop-
nosti béhem vzdéldvani na 1. stupni jiZ neprojevovaly tak zretelné?
Kam se podéla jeho vnitini motivace hloubéji se rozvijet v mate-
matické oblasti?

Na zéakladé predchozich zjisténi se na vznesené otazky nabizi
nasledujici odpovédi: U Adama se béhem Skolni dochéazky objevilo
nékolik nepfiznivych okolnosti — jednou z nich bylo, Ze se rodina
dostala do tizivé existencni situace. Dalsim aspektem mohlo byt
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to, Ze Adam mél po nastupu do Skoly fadu mimoskolnich akti-
vit, které zastinily jeho zdjem o matematiku. Roli hrala ziejmé
i nev§imavost Adamovy ucitelky vici jeho vysokym matematic-
kym schopnostem. Uvedené okolnosti povazujeme za pri¢iny jeho
stagnace v matematice. Toto je vnimano u nadaného ditéte jako
problém, protoze nemohou byt kontinualné rozvijeny jeho schop-
nosti a dovednosti.

Pro ovéreni a pripadné potvrzeni zvysSenych matematickych
schopnosti byl Adam nésledné testovan standardizovanym Tes-
tem pro identifikaci nadanych Zdki v matematice TIM®° (Cigler
et al., 2017). Rodice s testovanim souhlasili. Test TIM?™® vyuziva
standardizovanou psychodiagnostickou metodu pro méfeni mate-
matickych schopnosti v pasmu stfedniho a vys$iho nadpraméru
zakt 3.-5. ro¢niku zakladni skoly a byl vytvoren odbornymi pra-
covniky — psychology Centra rozvoje nadanych déti Fakulty so-
cidlnich studii Masarykovy univerzity v Brné. Test TIM3® byl
vyvinut v roce 2017 za ucelem poskytnuti spolehlivého néstroje
k vyhledavani matematicky nadanych zakd, nebof do této doby
v Ceské republice neexistoval standardizovany a psychometricky
ovéfeny nastroj pro méfeni mimoradné arovné téchto schopnosti
u déti na prvnim stupni ZS. Test je uréen primarné pro peda-
gogy, psychology a specialni pedagogy. M4a nasledujici zakladni
vlastnosti:

e Lze jej pouzit individudlné i skupinové.

o Test sestava z 25 polozek s volnou odpovédi (vypoétem), ad-
ministrace testu trva zhruba 45 minut (1 vyucovaci hodinu).

e K dispozici jsou dvé paralelni formy (Forma A a Forma B),
které je mozné pouzit napt. pro opakované testovani téhoz
zaka s kratkym casovym odstupem.

e Skérovaci systém (podrobné popsany v uzivatelské piirucce)
umoznuje u vétsiny polozek zohlednit i ¢asteéné spravné od-
povédi (napf. spravny postup, ale chybny vysledek v diisled-
ku drobné nepozornosti apod.).
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e Vyhodnocovaci aplikace vygeneruje pro kazdé testovani po-
drobnou zpravu, kterda obsahuje srovnani matematickych
schopnosti zadka s normami pro odpovidajici roénik (vyjédie-
nymi ve formé percentiltt a nékterych dalsich skort, jejichz
smysl a interpretace jsou podrobné popsany v uzivatelské
piirucce).

e Test je urCen primarné pro zaky, u nichz lze s rozumnou
mirou jistoty prfedem uvazovat o nadprimérné tirovni ma-
tematickych schopnosti.

Adam v ramci testu TIM?™® absolvoval Formu A. Vyhodnoco-
vaci aplikace testu vygenerovala z vysledki jeho feSeni podrobnou
zpravu, ktera obsahovala srovnani jeho matematickych schopnosti
s normami pro odpovidajici ro¢nik. Tabulka 1 shrnuje vysledky
podrobné zpravy Adamova testu pro identifikaci nadanych zaka
v matematice.

Tab. 1: Vysledky podrobné zpravy Adamova testu TIM?>°
(Forma A)

Jednotka | Skér (95% interval spolehlivosti)
Hruby skor | 33

Percentil 98 (Clgsy% = 92-100)

T-skdr 73 (SE = 3.335), Clygy, = 66.4-79.6
RPI 79/10

Vysvétlivky k vysledkim:

Hruby skor — soucet bodi za jednotlivé polozky. Nelze interpreto-
vat, slouzi jen pro kontrolu.

T-skor — standardni skér (M = 50, SD = 10), ktery umoziiuje
srovnani ditéte s ostatnimi détmi ve stejném roc¢niku. Primeérné
dité ma T-skér 50, T-skdéru 60 a vice dosahuje priblizné 16 % déti,
vice nez 70 mirné pres 2 % déti a T-skéru 80 a vice jen asi jedno
dité z tisice.

Percentil — procento déti ze stejného rocniku, které v testu dosa-
huji stejného nebo horsiho vysledku.
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RPI'? — ud4v4 primérnou pravdépodobnost, s jakou dité vytesi
velmi obtiZné polozky, které fesi spravné jen 10 % déti ve stejném
ro¢niku. Primérné dité m4 tedy RPT! 10/10, nadprimérné déti
maji RPI'! vyss{ (napi. 23/10).

95% interval spolehlivosti (Clysy, ) — kazdy psychologicky test méfi
s urcitou chybou. Interval spolehlivosti udava, v jakém rozmezi se
s danou pravdépodobnosti nachazi skuteény skor ditéte pfi urcité
naméfené hodnoté. Napiiklad ,percentil 90 (Clgzy, = 73-98)¢
znamend, ze skuteény percentil ditéte lezi s 95% pravdépodob-
nosti mezi 73. a 98. percentilem.

SE — standardni chyba méfeni. Slouzi k vypoctu intervalu spoleh-
livosti.

Dle vysledku v tabulce 1 s pfihlédnutim k vysvétlivkam jednot-
livych zjisténych poloZek lze v piipadé Adamova testu konstatovat
tato klicova zjisténi:

e Percentil 98 (Clgsy, = 92-100) znamend, ze 98 % déti z Ada-
mova ro¢niku by dosdhlo stejného nebo horsiho vysledku
(skute¢ny percentil Adama lez{ s pravdépodobnosti 95 %
mezi 92. a 100. percentilem).

o T-skor 78 (Clgsy, = 66,4-79,6) srovnavajici Adama s ostat-
nim détmi ze stejného ro¢niku znamené, ze Adam patii mezi
2% déti v porovndni s primérnym ditétem disponujicim
T-skérem 50 (s 95% pravdépodobnosti T-skéru 66,4-79,6).

e RPI! 79/10 znameni, 7e s priimérnou pravdépodobnosti
79 % Adam vytesi velmi obtizné polozky, které fesi spravné
jen 10 % déti ve stejném rocéniku.

Na zéakladé vysledkt testu TIM?® se mfizeme opravnéné do-

mnivat, Ze matematické schopnosti Adama jsou vysoce nadpri-
mérné, a tedy zZe se ve skole projevuje jako skryva¢ nadani.

7. Matematicky nadany zak s dyslexii

Druhy pripad se tyka zaka s dyslexii. Pro ucely této pripadové
studie jej budeme oznacovat smyslenym jménem Matéj. To, ze ma
Matéj vlohy pro matematiku, rodice tusili jiz v jeho predskolnim
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véku. Zajimal se zejména o stavebnice, stavél velmi slozité prosto-
rové stavby, pro které byla nutna vysoka prostorova predstavivost.
Zajimala ho ¢isla a rad resil slovni tlohy.

Po nastupu do skoly vsak rodice zacali fesit spise problémy
s jeho socialnimi a emocionalnimi dovednostmi, které byly znacné
snizené. Kdyz jiz tfetim rokem chodili do skoly ,na koberecek“
Tesit rizné problémy s jeho chovanim, situace se jim zdala bezvy-
chodnéa a zaplatili si soukromou psycholozku. Ta je uklidnila, ze
syn je socialné a emocionalné na trovni o tii roky mladsiho ditéte,
ale situace se sama zlepsi v puberté.

Navic se béhem prvnich dvou let vzdélavani zacala silné proje-
vovat Matéjova dyslexie. Rozvoj matematického nadéani nemohl ve
skole probihat, protoze ucitelé vétsinu casu fesili problémy s jeho
chovanim, pfipadné problémy spojené s dyslexii. Rodi¢e vSak na-
dale vnimali jeho zvySeny zdjem o matematiku a také jeho vysoké
schopnosti v tomto pfedmétu. Rychle si osvojoval nové poznatky,
mél velmi pruzné mysleni a schopnost zobecnovat. Aritmetika mu
necinila potize, naucil se hbité s¢itat, odc¢itat, nasobit i délit.

I nadéle rdd doma tesil matematické ulohy. Nezalekl se nestan-
dardnich tloh a jeho FeSeni byla ¢asto napadité, jak je ukdzano na
obréazku 2. Ulohu fesil ve 2. ro¢niku, a to fizenym experimentem.

Obr. 2: Nestandardni tloha feSené fizenym experimentem

Na obrazku 3 jsou patrné jeho obtize pramenici z dyslexie.
Jedna se o typické jevy jako zaménovani mékkého i za tvrdé, psani
malych pismen misto velkych, vynechavani ¢i pfidavani pismen.
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Obr. 3: Ukazka dyslektickych chyb

Kdyz byl Matéj v 5. ro¢niku, rozhodli se rodice na zakladé
téchto a dalsich potizi pro navstévu PPP. Posudek uvadél: ,,Cteni
pomalym tempem se zvySenou chybovosti (dyslexie), pisemny pro-
jev je poznamenany zvySenou chybovosti na podkladé oslabeného
fonologického uvédomovéani (dysortografie); grafomotorickd neob-
ratnost. Rozumové schopnosti jsou na velmi dobré trovni. Po-
krocila je schopnost vnimat prostorové vztahy, logické uvazovani
a matematicky tisudek. Priimérné jsou verbalni schopnosti. Pra-
covni tempo je pomalejsi. K udrzeni pozornosti mu pomaha casta
pozitivni zpétna vazba.“

Matéjovi byl vypracovan individualni vzdélavaci plan, daraz
byl kladen na posileni vyuky ceského jazyka a rovnéz na oboha-
covani uciva matematiky. To mu pomohlo a ve skole zacal 1épe
prospivat.

Ve 4. ro¢niku prosel testem TIM3®. Test plnil delsi dobu, ne
je predpokladanych 45 minut, a to 80 minut. To vsak vysledek
testu neovliviiuje. Delsi ¢asova dotace umoznuje zakim s dyslexii
dosahnout vysledku, ktery jejich schopnostem odpovida lépe, nez
by naznacoval vysledek ¢asové omezeného testovani.

V rémci testu TIM3-® absolvoval Matéj Formu A. Vyhodnoco-
vaci aplikace testu vygenerovala z vysledku jeho Feseni podrobnou
zpravu, ktera obsahovala srovnani jeho matematickych schopnosti
s normami pro odpovidajici roénik. Tabulka 2 shrnuje vysledky
podrobné zpravy jeho testu pro identifikaci nadanych zaka v ma-
tematice.
pravdépodobnosti 76 % vyfeseni naroc¢né tlohy, které vytesi 10 %
stejné starych zaki.
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Tab. 2: Vysledky podrobné zpravy Maté&jova testu TIM3°
(Forma A)

Jednotka | Skér (95% interval spolehlivosti)
Hruby skor | 28

Percentil 100 (Clgsy = 98-100)

T-skér 77 (SE = 3.286), Clggy, = 70,6-83,4
RPI! 76/10

V disledku dyslexie nikdy neuspél v matematickych soutézich,
a to ani v Matematickém klokanovi. Pod ¢asovym tlakem byl scho-
pen doséhnout kolem 50% tspésnosti. Nyni, pfi moznosti srovnani
s testem TIM3®, kde mu byl éasovy limit témé¥ zdvojnasoben, vi-
dime dtivod.

Od 6. roéniku se v matematice zacal vzdélavat i mimo Skolu
v matematickém krouzku. Dnes je v 7. ro¢niku. Jeho snem je stat
se pocitacovym programatorem a zacal tomu prizpisobovat své
jednani: poctivé se uéi anglicky jazyk, protoze vi, ze ho bude po-
tfebovat; spolu s rodi¢i se rozhodl pro stfedni odbornou skolu
zaméfenou na programovani, nebot na gymnéaziu byl mél pro-
blémy s naukovymi predméty; snazi se mit dobré znalosti i vy-
sledky v matematice; chodi na krouzek programovani.

Nyni, v 7. roéniku, mtzeme Fici, ze dyslektické potize u néj
pfetrvavaji (obr. 4). Pfesel k nevdzanému pismu, coz mu umoznilo
rychleji psat a vice se soustfedit na pravidla pravopisu. I tak ale
Casto déla chyby. Je veden uciteli i rodi¢i k tomu, aby chyby sam
hledal a opravoval.

V matematice se i nadale vyznacuje neotfelymi a originalnimi
napady FeSeni. Velmi rychle chidpe nové znalosti i souvislosti, je
schopen matematiku vysvétlovat i ostatnim. Ale co je nejdileZi-
t&jsi, naucil se pracovat se svym handicapem a nasel si cil, ke
kterému smértuje.

Psycholozka, na kterou se rodice obratili ve 3. t¥idé, méla
pravdu. V puberté socidlné dohnal své spoluzaky. Jeho situace
ve skole a ve tridé se vSak zasadné zlepsila ihned po stanoveni
diagnozy dyslexie a matematického nadéani.
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Obr. 4: Ukazka dyslektickych obtizi v 7. ro¢niku
8. Zavér

Nadani je komplikovany pojem, ktery je ovliviiovan fadou skutec-
nosti. Jestlize zak své nadani ve Skolnim prostfedi projevuje, lze ho
rozpoznat podle typickych znakt, které jsou popsany v odborné
literatutre: hlubsi a propojenéjsi znalosti, rychlé feseni problémii,
schopnost vybirat strategie feSeni (Threlfall & Hargreaves, 2008),
schopnost rychle se ucit i pfijimat a zpracovavat nové informace,
zdjem o abstraktni otazky, zvidavost, dobrd pamét a Sirokd zna-
lostni zdkladna (Portesova et al., 2014).

Mezi Sesti profily nadanych zaku, které byly oznaceny Bettsem
a Neihartovou (1988), jsou pouze dva, které lze ve Skolnim pro-
stfedi snadno identifikovat podle vySe zminénych znaki. Ostatni
skupiny své schopnosti z néjakych divodi maskuji a jsou z toho
dtivodu rizikové.

V rédmci dvou pfipadovych studii byli popséani zéci, jejichz ma-
tematické schopnosti nebyly ve Skolnich podminkach rozpoznany.
U prvniho sledovaného zaka doslo k souhie nékolika nepfiznivych
okolnosti. Slozita existenc¢ni situace neumoznovala rodi¢im véno-
vat mu tolik pozornosti, kolik by asi k rozvoji nadani potieboval,
jak zkonstatovali sami rodice. Zék se nedozadoval podnétil, které
by ho v matematice obohacovaly, byl ve vyuce velmi konformni,
a z toho divodu jej ucitelka povazovala za bezproblémového zaka.
Nevidéla zadné signaly, které by ji upozornily na fakt, ze se jedna
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o zéka matematicky nadaného, a to ani po tispésné absolvovanych
matematickych soutézich. Zak se stal podvykonnym, své nadani
zacal skryvat a nerozvijel se ve Skole ani doma.

Druhy sledovany zak mél v prvnich péti letech vzdélavani pro-
blémy v socidlni a emoc¢ni oblasti. Ucitelé tedy resili predevsim
jeho chovani. Rodice si byli védomi jeho matematickych schop-
nosti, ale také se zamérovali spiSe na oblast jeho chovani, ktera
je velmi trapila. Zakovi pomohla a7 odborné diagnéza v pedago-
gicko-psychologické poradné, kterd jednak odhalila jeho dyslexii,
jednak reflektovala jeho zvysené matematické schopnosti. Skola na
posudek vhodné zareagovala a vytvorila individuédlni vzdélavaci
plan. Zak se od té doby ve $kole velmi zlepsil, a to jak v oblasti
ceského jazyka a matematiky, tak i v otdzce chovani.

7 dlouhodobého sledovani zakid miizeme odpovédét na nasi vy-
zkumnou otdzku (a), které faktory vedly dle naseho nézoru u sle-
dovanych zakt k nerozpoznani nadani.

1. Nevsimavost vyucujici vii¢i projevim nadani.

2. Prizpusobivost zaka, absence potfeby prosazovat své zajmy.

3. Nevhodné chovani zaka, ,boj“ se sebou samym.

4. Dyslexie.

Druhé otazka se ptala, jak se mohou sledovani neidentifiko-
vani nadani zaci dlouhodobé rozvijet a kdy dojde k objevu jejich
nadani, pokud vibec. Oba sledovani zaci méli Stésti, ze si jejich
nadani nékdo vsiml. Obecné to mohou byt rodice, nékdo jiny z Sir-
$1 rodiny nebo znami, pokud v tomto ohledu selhala skola. Poté,
co bylo nadani zakt objeveno a zacala se jim vénovat adekvatni
pozornost, zaci se zacali opét rozvijet. Ani jeden z zakid vSak ne-
byl identifikovan ve Skole. V pfipadé prvniho zaka to povazujeme
za disledek tizivé rodinné situace a rovnéz selhani jeho vyucuji-
cich, v druhém pripadé slo spiSe o souhru nepfiznivych okolnosti,
které vedly k tomu, Ze se FeSily rtzné problémy s Maté&jovymi
projevy a na nadani jiz nikomu nezbyla kapacita. U prvniho zédka
doposud nedoslo ke zméné v pristupu k jeho vzdélavani, jeho uci-
telé jej stale pokladaji za tspésného prumeérného zaka. U druhého
zéka nastal vyrazny posun po diagnostikovani dyslexie a zvysSe-
njch matematickych schopnosti. Skola vypracovala individualni
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vzdélavaci plan, poté se zlepsily Matéjovy Skolni vykony a rovnéz
jeho chovani.

Chtély bychom zejména upozornit na fakt, Ze existuje rada
nadanych déti, u nichZ neni mozné jejich nadani odvozovat ze
skolnich vykont. Ve $kole se mohou projevovat jako priimeérné,
nebo dokonce jako slabé s celou fadou problémi v oblasti chovani
i v jinych oblastech. Pritom jsou to pravé tyto déti, které potie-
buji od svého okoli nejvice podpory a pomoci. U nadanych zaka
s dyslexii naptiklad Portesova et al. (2014) upozoriiuje, Ze maji
zvysené riziko socio-emoc¢nich problémt, pokud se nezac¢ne praco-
vat s poruchou ucéeni a neni podporovan talent. Tito zaci Casto
zazivaji frustraci a trvale ocekavaji selhani a netaspéch. K tomu se
Casto pridava i nedostatek motivace vedouci az k podvykonu.

Na dvou pfipadech jsme vidéli nékteré faktory, které mohou
mit za dutsledek neidentifikaci nadani. Nékteré z téchto faktora
jsou obtizné odstranitelné — jestlize rodice nemaji na dité ze za-
vaznych divodi ¢as a nevénuji se rozvoji jeho nadani, jedna se
o podstatnou prekazku projevu schopnosti ditéte. Dle Monksova
modelu (Ménks, 1987) je rodina jednim ze t¥i socidlnich prostiedi,
které maji na formovani nadani zasadni vliv. Druhym socialnim
prostfedim je skola a pravé zde vnimame prostor pro zlepseni. Do-
porucujeme, aby se teorii nadanych zaka vénovala pozornost jiz
béhem studia ucitelstvi na vysoké skole, aby budouci ucitelé znali
projevy nadanych zakd a neptehlizeli je.

Literatura

[1] Betts, G. T., & Naihart, M. (1988). Profiles of the gifted and
talented. Gifted Child Quarterly, 32(2), 248-253.

[2] Budinova, I. (2018). Pristupy nadangch Zikd 1. a 2. stupné
zdkladni skoly k Teseni nékterych dloh v matematice. Masa-
rykova univerzita.

[3] Budinova, I., Blazkova, R., Vaiurovd, M., & Durnova, H.
(2018). Matematika pro bystré a nadané Zdky. Edika.

[4] Cigler, H., Jabtrek, M., Straka, H., & Portesova,
S. (2017). Test pro identifikaci nadanych Zdki v ma-



[10]

[11]

[12]

IDENTIFIKACE ZAKA NADANEHO NA MATEMATIKU ... 147

tematice TIM®°. Masarykova univerzita. Ziskano 17.
kvétna 2022, z nadanedeti.cz: https://www.nadanedeti.
cz/testy-matematicky-test-tim

Hiibkova, L. (2009). Naddni a nadani. Grada.

Mbonks, F. J. (1987). Beratung und Férderung besonders be-
gabter Schiiller. Psychologie in Erciehung und Unterricht, 34,
214-232.

Portesova, S., Polediiové, 1., Macek, D., Ruzicka, M., Straka,
O., & Urmanova, J. (2014). Rozumové nadant studenti s po-
ruchou uceni. Cesty od skolnich vijkonovych paradoxi k tuspé-
chu. Masarykova univerzita.

Renzulli, J. S. (1978). What makes giftedness? Reexamining
a definition. Phi Delta Kappan, 60(3), 180-184.

Singer, F. M., Sheffield, L. J., Freiman, V., & Brandl, M.
(2016). Research on and activities for mathematically gifted
students. Springer.

Siegle, D. (2012). The underachieving gifted child: reco-
gnizing, understanding, end reversing underachievement.
Prufrock Press Inc.

Stanley, J. C. (1976). Use of tests to discover talent. In D. P.
Keating (Ed.), Intellectual talent: Research and development
(pp. 3-22). The Johns Hopkins University Press.

Tannenbaum, A. J., & Baldwin, L. J. (1983). Giftedness and
learning disability: A paradoxical combination. In L. H. Fox,
L. Brody, & D. Tobin (Eds.), Learning disabled/gifted chil-
dren: Identification and programming (pp. 11-36). University
Park Press.

Terman, L. M. (1925). Genetic studies of genius: Vol. 1. Men-
tal and physical traits of a thousand gifted children. Stanford
University Press.

Threlfall, J., & Hargreaves, M. (2008). The problem-solving
of mathematically gifted and older average-attaining stu-
dents. High Ability Studies, 19(1), 83-98.


https://www.nadanedeti.cz/testy-matematicky-test-tim
https://www.nadanedeti.cz/testy-matematicky-test-tim

148 IRENA BUDINOVA, JITKA PANACOVA

Abstract

The article deals with the issue of education of gifted pupils from
the group of underachieving pupils and pupils with double excep-
tionality. It briefly summarizes theoretical knowledge about the
perception of gift in the school environment and about the mani-
festations of pupils from risk groups. Two case studies illustrate
how underachieving gifted pupils and pupils with double excepti-
onality are at risk and why they are often not identified as gifted
at school.
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