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MOTIVACE ZAKA V HODINE MATEMATIKY

VERONIKA CEJKOVA, JANA JANDOVA

Setieni — motivace Zaka v hodiné matematiky

Z mezinadrodniho vyzkumu TIMSS, ktery probéhl v roce 2015, vy-
plyva, ze v CR od roku 1995 dochazi ke zna¢nému zhorseni zékii
v matematice. Pfedev§im se snizil pocet nadanych a nadprimeér-
nych zak, zatimco pocet zaku slabsich zustava stejny. V ostatnich
predmétech také doslo k mirnému propadu, avsak ne jiz tak mar-
kantnimu (Tomések, Basl, Janouskové, 2015). Otézkou je, ¢im to
miuize byt zptisobeno. Jednim z divodid by mohla byt velika neob-
libenost matematiky jako predmétu. Ucitelé by se méli snazit zéky
v hodinach nadchnout pro matematiku. Pravé proto je predmétem
tohoto prispévku zkouméani motivace zaku v hodiné matematiky.

Hlavnim cilem bylo zjistit, jaky je zakiv vztah k matematice,
¢im je v hodinadch motivovan, resp. demotivovan. Zamérili jsme
se na motivaci zakt 1. ro¢niku stfednich odbornych skol ve vyuce
matematiky. Domnivame se, ze tito zaci budou moci nejlépe po-
rovnat rozdilné styly vyuky a také pestrost nejriznéjsich motivac-
nich aktivit s ohledem na nedavné ukonceni zakladniho vzdélani
a nastup na stfedni skolu. Vyhodou je i jejich zkuSenost s vice vyu-
¢ujicimi matematiky, nebot kazdy respondent piigel na SOS z jiné
zékladni skoly. Do vyzkumu se zapojilo 9 zakt ve véku 15-16 let
ze dvou ruznych t¥id, z toho 5 divek a 4 chlapci. Dilezity pro vy-
bér byl vztah k matematice a souhlas respondenta s rozhovorem.
Aby byla zachovana anonymita zakd, byli oznaceni velkymi tiska-
cimi pismeny z poc¢atku abecedy. Zaci F-G byli muzi a A-B zeny.
Respondentovi I bylo patnact let, ostatnim bylo jiz Sestnéct. Z roz-
hovoru se zaky jsme chtéli zjistit predevs§im roli ucitele a rodiny
v motivaci, opomenuty nejsou ani znamky ¢i nejruznéjsi metody
vyuky.
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K ziskdni potfebnych informaci jsme pouzili kvalitativni vy-
zkum s polostrukturovanym rozhovorem a otevienymi otazkami.
Metoda polostrukturovaného rozhovoru kombinuje klady a ome-
zuje negativa ostatnich druht rozhovort. Hlavni vyhodou je moz-
nost vytvofit si strukturu rozhovoru tak, aby bylo dosazeno cilt
vyzkumu a zaroven volnost v kladeni doplnujicich otazek v re-
akci na odpovédi respondenta (Miovsky, 2006). Pfi vyzkumu jsme
dbali na dodrzovéani etiky. Respondent byl sezndmen s tématem
i icelem vyzkumu. Vysvétlili jsme mu, Ze rozhovor bude anonymni
a bude pro ucel prepisu nahravan.

Sbér adaju byl proveden v pribéhu roku 2017. Nejprve jsme
si vybrali roénik a poté jsme sestavili strukturu rozhovoru s ob-
lastmi, které nas zajimaji: vodni informace, obliba pfedmétu,
vnitfni a vnéjsi motivace a demotivace. K jednotlivym c¢astem
jsme nésledné zvolili okruh otazek, které by ndm mély poskytnout
potfebné informace a vztah k teorii. Nasledné jsme provedli pi-
lotni vyzkum se zakyni prvniho ro¢niku stfedni odborné skoly. Po
jeho provedeni jsme uzpisobili nékteré otédzky (vzhledem k jejich
sloZitosti pro zédkyni byly nékteré otazky zjednoduSeny ¢i piefor-
mulovany; findlni znéni otézek viz Piiloha ¢. 1). Nato jsme oslovili
zéky nami vybrané skoly a seznamili je s vyzkumem. Nasledovaly
samotné rozhovory s zaky a jejich zpracovani.

Motivace

Podle psychologického slovniku je ,motivace proces usmérnovani,
udrzovani a energetizace chovani, které vychazi z biologickych
zdroju“ (Hartl, Hartlovd, 2000: s. 328). Podle Pavelkové moti-
vaci rozdélujeme na tzv. vnitini a vnéjsi. O motivaci vnéjsi mlu-
vime v pripadech, kdy jsou ucebni ¢innosti uspokojovany nezavislé
potfeby. Jedinec se uéi nikoli z vlastniho zajmu, ale pod vlivem
vnéjsich motivacnich ¢initeld, napf. ucitel, rodina, spoleénost, ale
také média. Uceni ma v tomto pfipadé nizsi hodnotu. Ve skole se
zaci Casto u¢i pod jejim vlivem. To ovSem vede k situacim, kdy
ucivo, které se maji zaci naucit, neni prilis oblibené a vznika urcita
bariéra. Pii jejim pfekonavani a dosahovani vytycenych cila jsou
mnohdy pouzity prostfedky k opisovani a podvadéni. Za vnitini
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motivaci povazujeme tu, kterd vychézi z nas samych. Jedna se
o pohnutky, které nas nuti néco konat. U zaka to znamena, Ze
uceni jej samo tési a jeho vysledek ho uspokojuje. Tato motivace
je proto mnohem dtlezitéjsi nez vnéjsi, protoze méa vliv na skolni
Uspésnost a také na kvalitu uceni. K jejim zdrojim patii pre-
devsim potieby, a to kognitivni, vykonové a socidlni (Pavelkova,
2002).

I kdyz méa vnitini motivace vyssi hodnotu, nemtzeme ani tu
vnéjsi pfi uceni opomijet. M4 ji v rukou predevsim samotny uci-
tel. Mnohdy se vnéjsi motivace muize proménit na vnitini, k ce-
muz dochézi v pritbéhu interiorizace v zavislosti na osvojenych po-
znatcich, zruénosti a rozvoji kognitivnich funkei (Loksa, Loksova,
1999).

Utitelé casto Tesi otazku, jak spravné zaky namotivovat, aby
se danému predmétu chtéli ucit a vidéli ho jako potfebny a uzi-
teény. Mohou vyuzit mnoho zpiisobl, napt. vytvareni adekvat-
niho obrazu o zacich, probouzeni poznavacich potieb a vykonové
motivace, vyuziti odmén a tresti, eliminovani pocitu nudy nebo
predchdzeni strachu ze skoly, uréitého pfedmétu ¢i zkouseni (Man,
Prokesova, 1994). Podle Nakone¢ného se v posledni dobé do po-
predi dostava zejména vykonova motivace, a to nejen ve skolnim
prostfedi. Vztah vykonu a motivace mutze byt vyjadfen pomoci
Yerkes-Dodsonova zakona, ktery ika, Ze optimalniho vykonu se
dosahuje pri stfedni trovni motivace. Slaba troven znamené ma-
lou snahu o vykon, naopak silnd motivace znamena vysokou tro-
venl vnitini aktivace (Nakoneény, 1997).

Nejvyraznéjsimi motivacnimi ¢initeli, které ucitel mtze vyuzit
ve vychovné vzdélavacim procesu, jsou odmény a tresty. Matéjcek
tika, ze trestem je to, co zak jako trest proziva, a naopak odmé-
nou to, co jako odménu vniméa a prijima. Ve skole je nejtypictéjsi
odménou ucitelova pochvala, mtze to byt ale i ocenéni a projev
uznani. Pochvala je pozitivnim prostfedkem k uceni a je G¢inné&jsi
nez trest. Z toho divodu by mél ve skole pfevazovat systém po-
vzbuzujicich prostfedkti nad donucovacimi a idedlné by mél byt
podporovany i v rodinném prostiedi (Maté&jcek, 1997).
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Analyza ziskanych udaju

Pro Gcely analyzy byly rozhovory nejprve pirepsany a kazdy ozna-
¢en velkym tiskacim pismenem z poéatku abecedy (A-I). Ke zpra-
covani ziskanych tdaji bylo poté pouzito oteviené kddovani,
o kterém Hendl fika: ,Kdédovani znamend stalé srovnavani fe-
noménd, pripadt, pojmu atd. a formulaci otdzek ohledné textu
(proces nepfetrzitého srovnévéani). Pfitom se k ¢dstem empiric-
kého materialu pfifazuji oznaceni neboli kédy, které jsou nejdiive
pojmové velmi blizké textu a pozdéji se stavaji abstraktnéjsi“
(Hendl, 2005: s. 195). V této fazi vznikaly nize uvedené kddy

a vztahy mezi nimi (viz Obrézek ¢. 1).
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Obr. 1

Jak vyplyvéa z grafu, zakovu motivaci ovliviuji pfedevsim uci-
tel, skola, rodina a také jeho samotné uplatnéni v budouci praxi.
Podle Setfeni uditel nejéastéji motivuje formou ocenéni, at se jiz
jedné o zndmky nebo pouhé slovni pochvaly. V této fazi je pro zéka
dtilezité i samotné vysvétleni probirané latky a nasledné zpétna
vazba v podobé pochopeni. Dalsim vyznamnym cinitelem je ro-
dina. Respondenti uvadéji, Ze zdrojem motivace je pro né dosazené
vzdélani rodinnych pfislusnikt a také ocenéni, kterého se jim casto
dostava v podobé finan¢nich odmeén. V neposledni fadé je dulezité
uplatnéni v praxi, které je ¢astecné dano zamérenim stiedni skoly.
Vzhledem k tomu, Ze dotazovani si vybrali stfedni skolu s jiz da-
nym zaméfenim, nikoliv vSeobecné gymndazium, predpoklada se,
ze v dané oblasti budou jednou pracovat nebo pokracovat dalsim
studiem. Skola by méla byt zdrojem ziskani informaci, které na-
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sledné zaci uplatni ve svém dal$im vzdélavani nebo zameéstnani.
Naprtiklad zék I na dotaz, zda by mu matematika mohla pomoci
pfi hledani zaméstnani odpovida: ,, Asi mtZe pomoci tplné vSem li-
dem. I mné. To pak zalezi, v jaké oblasti budu hledat, kdyz pijdu
na zednika, tak kdyz budu védét rozméry mistnosti a dokazi si
spocitat, kolik je potfeba materidlu, tak budu mit vyhodu proti
tém, kteif si to neumi spoditat.“ Zak F predpoklada, ze ve svém
povolani jako sefizova¢ na CNC strojich bude potfebovat méreni
podle kvét a byl by rad, kdyby se ve skole toto naudil.

7 Setfeni je patrné, ze matematika se nefadi mezi prilis ob-
libené pfedméty. Dtivodem neni odpor k ¢islim, pocitani nebo
geometrii, ale Zaci se domnivaji, Ze ziskané poznatky neuplatni
v dalgich pfedmétech nebo v praktickém zivoté. Zakyné A uvadi:
»,Neda se fict, ze by mé matika pfimo nebavila, ale pfijde mi, ze
se tam Casto u¢ime véci, ktery nejsou uplné dilezity, a hlavné je
tieba nikdy neuplatnime.“ Zak F uvadi: ,Mame ji jako povinny
predmét, takze musim.“ S timto tvrzenim se ztotoziiuje vétsina
dotazovanych. To celé inklinuje ke snizeni vyznamu matematiky
v zivoté ¢lovéka a opomijeni uceni, coz se projevuje neporozumeé-
nim u¢ivu a v nasledném hodnoceni zaka. Zajimavy je také fakt, ze
u t¥ zakt se matematika na zakladni skole fadila mezi nejoblibe-
néjsi predméty, zatimco na stiedni skole patii k predmétiim spise
neoblibenym. Mezi hlavni ¢initele vedouci k neoblibenosti mate-
matiky se fadi nepochopeni uciva a neschopnost ucitele danou
latku dostatecné vysvétlit, dale netspésnost pii feseni priklada
¢i pouhé memorovani postupt. Respondent B o divodu neobliby
matematiky Tika: ,,Neda se Tict, Ze by mé néjaka oblast nebavila.
Spis mé to nebavi, kdyz mi to nejde nebo kdyz tomu moc nero-
zumim.*“ a zak G: ,Je to ucitelem, Spatné vysvétluje, kdyz se ho
zeptam, zda by to vysvétlil znova, tak mi to vysvétli iplné stejné,
jen na jiném piikladu. Nema to prosté trovern.“

Respondenti se shodli, ze moznou cestou ke zvyseni prestize
a zlepSeni pristupu zadk k matematice, by mohlo byt jeji jiné
uchopeni, a to zejména na strednich odbornych skolach, které po-
skytuji odborné vzdélani. To by spocivalo ve volbé vhodnych tloh
vychazejicich ze zaméreni stfedni odborné skoly. I pres to nék-
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tefi dotazovani oznacuji matematiku jako predmét, ktery rozviji
nejen logické mysleni, ale také tvorivost. Z toho divodu vétsina
upfednostiiuje konstruktivistické zptisoby feseni tiloh pred pouhou
aplikaci naucenych vzoreck.

Zaci uvadéji, ze by je také bavilo zapojeni logickjch hadanek
¢i her do vyuky. Prevazna vétsina zakl se s matematikou formou
hry seznamila na zakladni skole a vSichni ji hodnoti zcela pozitivné
a privitali by ji i na Skole stfedni. Respondent B uvadi: ,,Mate-
matika by formou her byla lepsi a zajimavéjsi. Mozné by to vic
upoutalo i ty, co jim matika tolik nejde nebo je moc nebavi. Ka-
zdy totiz fekne, Ze je matika jen o pocitani. Ja si ale myslim, Ze
to neni jen o pocitani, ale i o rozvijeni predstavivosti.“ Otéazkou
v8ak zlstava, zda je vzhledem k rozsahu a obtiZnosti uéiva zapo-
jeni her v hodindch matematiky na stfednich odbornych skolach
mozné. Casova dotace mnohdy ¢ini pouze 2 hodiny tydné a z toho
je zfejmé, Ze neni mozna variabilita vyuky.

Z rozhovoru vyplynulo, Ze vztah k matematice nejvice ovliv-
nuje ucitel. Podle zakt se stredoskolsky ucitel snazi o to, aby Zaci
méli matematiku radi. V pribéhu hodin u nich vzbuzuje motivaci
k danému ucivu a snazi se také o praktické ptiblizeni v bézném
zivoté, i kdyz ne vzdy to jde.

Jaké by tedy podle zkoumanych zadkd mél mit vlastnosti
a schopnosti idedlni uc¢itel matematiky? Zaci oznadili za nejdiilezi-
téj81 umeéni vysvétlit latku tak, aby ji vSichni bez rozdilt poro-
zumeéli. Podstatné je i pouziti rtiznorodych tloh, které by sou-
visely s pfipravou na budouci povolani podle typu skoly. V sou-
vislosti s tim také sezndmeni s riznymi formami feseni. Celkové
by zaci privitali urcité oziveni hodiny. Hlavni je tedy spiSe styl
vyuky nez osobnost ucitele. Dilezity je pro zaky také individu-
alni pristup ucitele k zakam ¢i jeho spravedlnost. Jedna zakyné
popisuje idealniho ucitele takto: ,,Rozhodné by mél umét hodinu
udélat zajimavou. Mél by umét sestavit ty priklady tak, aby to
nebylo jen vypocitej, ale zvolit tfeba i jinou formu, tieba téch her
nebo riznych soutézi. Nerikam, Ze to nase ucitelka déla Spatné,
ale tohle mi tam tfeba chybi. Mozna by to pak bavilo vic nejen
mé, ale i ostatni.”
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Dalsim dilezitym cinitelem je rodina. Respondenti uvadéji, ze
je ovlivnila napf. matka pracujici v ti¢etnictvi nebo sourozenec,
ktery se matematice vénuje, a tento pozitivni vliv na né prenasi.

Neopomenutelnou pozici maji také odmény. Z Setfeni je pa-
trné, Ze ucitelé se snazi zaky prubézné chvalit, coz je povzbuzuje
k lepSimu vykonu. I zndmka z matematiky ma pro né velky vy-
znam. Sest zakil uvadi, Ze v pritbéhu hodin maji moznost ziskat
malé znamky za aktivitu. Ty jim mohou zlep$it na konci roku
celkovy primér. Velmi kladné je hodnocena i moznost opravy pi-
semky, ktera umoznuje zakovi na sobé zapracovat a ziskat znamku
lepsi. Vétsing 7kt na zndmce z matematiky zédlezi (at uz kvuli
rodi¢tim nebo aby nepropadli) a jsou ochotni podnikat potfebné
kroky pro jeji zlepSeni (doucovani, propoéitavani piikladii, snaha
pochopit latku apod.).

Respondenti se domnivaji, ze stfedoskolskou matematiku ve
svém zivoté vyuziji velmi mélo. Z rozhovoru s nimi vyplynulo,
Ze jejich vnitini motivace k uceni je velmi slaba az zadna. Pouze
zak I na otazku, pro¢ se u¢i matematiku, uvedl: ,,Protoze vim,
ze zrovna matematiku mohu vyuzit v pozdéjsim stadiu zivota.“
U ostatnich pfevazuje motivace vnéjsi, ¢i k uceni nejsou motivo-
vani viibec. Na otazku, co zaci povazuji v matematice za dulezité,
zminili trojc¢lenku a zékladni vzorecky pro vypocet obvodi a ob-
sahti. Vyuziti matematiky v jinych predmétech omezuji pouze na
fyziku a ekonomii, ale ani tam jeji vyznam nevidi vsichni.

Shrnuti

Motivace v uéebnim procesu zéka hraje vyznamnou roli. Casto-
krat byva povazovana za jednu ze zdkladnich podminek Skolni
uspésnosti. Aby zéci podévali odpovidajici vykon, je nutné je mo-
tivovat. Z toho duvodu ucitel zastava ve vychovné vzdélavacim
procesu vyznamné misto. Neni pouze tim, kdo udi, ale také tim,
kdo motivuje a podili se na pozitivnim rozvoji zaka. Na rozvoj mo-
tivace piisobime prostfednictvim vnéjSich a vnitfnich motivacnich
Ciniteld. VnéjSimi ¢initeli jsou zejména odmény a tresty, socialni
klima, ve tiidé a kladné socidlni vztahy. Zdka mnohdy mtize mo-
tivovat i Skolni vykon a tspéch ve $kole, znamky a jiné formy
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hodnoceni ucitele. Motivujici, a to pfedevsim pro mladsi zéky, je
i vliv rodiny a socidlniho prostfedi. Mezi vnitini ¢initele naopak
patii pohnutky, které zaka podnécuji k vykonnosti, napt. dosa-
zeni uspéchu, ale také potifeby socialni a poznavaci. K samotné
motivaci zakti muzeme vyuzit i jejich zajmy a hodnoty.

Na zakladé ziskanych odpovédi zaki na otazku, proc¢ se u¢i ma-
tematiku, mizeme Fici, Ze u nich prevazuje vnéjsi motivace. Potvr-
dil se i fakt, Ze nejvétsi vliv na motivaci ve skole mé praveé ucitel,
ktery zaky motivuje prostfednictvim odmeén. Dalsimi dilezitymi
Ciniteli jsou dle Setfeni také rodina ¢i spoluzaci. Hlavni vliv na
oblibu pfedmétu a castecné i na motivaci ma styl vyuky peda-
goga a zapojeni rtznych her ¢i soutézi. Dalsim velkym problé-
mem, ktery dotazovani zminuji, je neporozumeéni latce ¢i nevidéni
smyslu v uceni. Zéci, kteif vidi v matematice smysl, chapou jeji
dtilezitost pro budoucnost ¢i vyuziti v jinych predmétech, maji
o matematiku zajem. Snazi se latku pochopit, bavi je premyslet
postupy. Vsichni velice pozitivné hodnoti nejriznéjsi hry, soutéze
a logické hadanky, s kterymi se setkali predevsim na zakladni skole
a ocenili by je i na stfedni skole. Naopak zaci, ktefi nevidi uplat-
néni matematiky, ji berou jako nutné zlo, pouhé memorovani po-
stupt. Stejné tak zaci, ktefi latku nepochopi, jsou ¢asem demo-
tivovani a ztraci o pfedmét zdjem. Respondenti se domnivaji, ze
vétsiho zajmu o matematiku by se docililo napfiklad zajimavéjsim
pojetim vyuky nez pouze pocitanim ptikladu ze sbirky — Castéjsim
vyuzivanim her ¢i soutézi, které prevazuje na zakladni skole, ale
na stfedni skole je opomijeno nebo na néj nezbyva cas.

Zaroven si uvédomujeme nedostatky pouzité metody, nase vy-
sledky mohou byt ovlivnény velikosti vzorku respondenti ¢i oso-
bami tazateli. Bylo by zajimavé déale se vénovat konkrétnim sty-
Itm vyuky a jejich vhodnosti pravé pro matematiku a jejich vlivu
na motivaci zak ¢i se zamérit na sbér konkrétnich logickych hada-
nek, her nebo soutézi pouzivanych v matematice. Velky vyznam
by jisté mélo pouzit vysledky v hodinach a formou akéniho vy-
zkumu ovérit jejich platnost.
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Priloha é&. 1: Struktura rozhovoru

Obecné informace — vypozoruji nebo se zeptam

ICE BREAK

o Ve&k?

e Proc sis vybral tento typ Skoly? Libi se Ti na Skole?

e Co si predstavis pod pojmem motivace? Slysel jsi ho jiz?
(Pfipadné vysvétlit pojem)

Obliba predmétu

e Jaké jsou Tvoje oblibené predméty? — Co Té na nich bavi?
Které predméty naopak neméas rad? — Jak to?

e Pro¢ (ne)patii matematika mezi Tvé oblibené predméty?
— Na kolikaté misto bys ji zaradil? Co méa vliv na to, ze je
méné oblibend nez ostatni predméty?
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e Bavi Té matematika?

e Jaka byla Tvoje zndmka na vysvédéeni v pololeti? — Kdybys
mél lepsi, bavila by T¢€ vice? Jsi spokojeny se svymi znam-
kami? Za co je dostavate? Vyhovuje Ti styl hodnoceni?

e A jaké znamky jsi mél(a) v pololeti?

Motivace vnéjsi

e Zalezi Ti na znamce z matematiky? — Proc¢?

e Vénuje se nékdo z Tvého okoli matematice? — Vede T€ k ni?
Kdo? Jak?

e Jak pfistupuji rodice k matematice? Uc¢i se s Tebou? Co
fikaji na Tvoje znamky?

e Snazi se nékdo, abys mél rad matematiku? — Jak? Pomaha
to? Jaky pfistup rodi¢t by Té motivoval?

e Co déla pro to, abys mél lepsi znamky? Snazi se, aby ses
zlepsoval? Jak Té motivuje k lepSim vykontim i ucitel? Nebo
Té naopak jeho pristup odrazuje?

e Jak probihd vase vyuka matematiky?

o Pouzivate v hodinadch matematiky rtizné hry nebo logické
hadanky? — Jaké? Bavi Té€? Proc¢? Jaké hry Té bavily?

o Resite néjaké olympiady ¢ soutéze? — Zapojujes se? Dob-
rovolné? Co z toho mas?

o Zabyvate se problémy z bézného Zivota?

o Jak bys to propojil?

o Vyuzivas poznatky z matematiky i v jinych pfedmétech?

e Jak Casto Vas chvali ucitel?

o Pouziva i jinou formu odmén?
o Jsi rad, kdyz Té uéitel pochvali?

e Je pro Tebe matematika dostateéné zajimavym predmétem?
— Pro¢? Co by Ti pfislo zajimavé?

e Jak by vypadala idedlni hodina matematiky?

e Jak by vypadal idealni ucitel matematiky?

Motivace vnitini
e Pro¢ se ucis matematiku? Bavi Té to?
o Co by Té pfimélo se ji ucit?
o Co Té zajima na matematice nejvice?
e Bavila T¢ vzdy?
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o Cim to bylo ovlivnéno?
e Je podle Tebe matematika zajimavy pfedmét?
o Proc?
Co by se muselo zménit, aby T¢ zajimala vice?
Ktera oblast matematiky T¢€ nejvice zaujala?
Bavi Té€ vice geometrie nebo algebra?
Jaky typ tloh Té bavi? Co Té na nich zaujalo?
Mas rad logické hadanky? — Proc¢?
e Bavi T€ hledani novych feseni? Kdyz nevis, jak néco vytesit,
snazi$ se o to? Jakych?
e Jaké poznatky z matematiky jsi schopny uplatnit v zivoté?
e Jakym zptisobem Ti matematika miize pomoci v hledani
zaméstnani?
e Jsi podle ostatnich dobry v matematice?
o Co na to spoluzaci?
o Chodi si za Tebou spoluzaci pro radu?
o Myslis, Ze by sis diky znalosti (napf. dobrym znadmkam)
matematiky mohl(a) ziskat uzndni mezi spoluzaky?
o Za kym bys Sel(sla), aby ti poradil s piikladem, ktery Ti
nejde?
o Co na to rodice a ucitel?
e Touzis po uznani ucitele?
e Myslis si, ze matematika podporuje rozvoj mysleni? Jakym
zpusobem?
e Kdy se s ni v budoucim zivoté jesté setkas?
o Je matematika dtlezita ve Tvém oboru?
o Budes s ni pracovat?
o Chtél(a) by ses v budoucnu matematikou zabyvat?
— Pro¢?

O O O O O

Demotivace

e Pro¢ nemas rdd(a) matematiku? NEBO Setkavas se se situ-
acemi, kdy Té nebavi?
o Co Té na ni nebavi?
o Meél(a) jsi nékdy chvile, krize, kdy Té matematika neba-
vila? Co to zpusobilo?
o Kdy Té matematika bavila vice?
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o MA4s rad(a) Vaseho ucitele/Vasi ucitelku matematiky?

e Co by se muselo zménit, abys ho/ji mél(a) rad(a)?

e Je pro Tebe matematika jako véda zajimava?
o Dej mi priklad, jak by se méla ucit.

e Urcité jsi uz vyuzil v praktickém zivoté mnoho oblasti ma-
tematiky. Vzpomenes si, jaké to byly a pii jaké prilezitosti?

Abstract

The article deals with a question of the motivation of pupils du-
ring math lessons. It focuses on the pupils’ attitude to the Mathe-
matics, who are in the first years of secondary vocational schools.
Semi-structured interviews were used to collect data for the survey
to examine whether and why pupils like the Math. The purpose
of the article is also to identify, what motivates them, what they
find useful and, on the other hand, what demotivates them du-
ring lessons. Data were then analyzed with the aim to identify
motivational and demotivational factors during the mathematics
learning process.
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