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HODNOTENIE va VYUČOVÁN! MATEMATIKY:
~NDr. Vladímír . BURJAN, . Bratislava

. . . ' " . ' . . • 'l

SÚČASNÉ SVETOVÉ T~ENDY

" ~ " ,"v. apriii. ':991 ', usporiadala Medzinárodná ko~is'ia pre vyučo-
van í e matematiky"(ICMI) v španí.e Lskom me s te čku Ce'Lcng'e kon'fe -

, . r-enc í,u na t~IIJu ,"Hodnot eni e vo vyučovaní metgmatiky a ,jeho .
. vplyvy".: ,C~ e lom konferencie bo Lo pripravi t da Lš í.u ze sér í,e ~tú-.
dli reMl o aktuálnych problémoch vyučovan'ia matematiky. 79 učast­

níkov konferěncie z 25 krajin -sve t a prednieslo 45 prednáš ok ;
priebežne pracovalo 12 té~atických p~acovných skupin. Obsah '
pre~nesen1ch p~iespevkov sa pohyboval medzi d~omi hladinami: .

. .... de skr-áptfvnou a 'ana l y t i ckou . V deskriptívnej rovine boli podá­
,v ané základné informácie (prehíady) o metódech ho1notenie va
vyučovaní matematiky používaných v jednotlivých krajinách.
V analytickej r-ovi.ne boLí, rozoberané nedostatky súčasných

.pr ak t i k a navrhované zlepšenia" ,Výs l edkom konferencie bude
štddia, ·k t or á bude' publikovaná (v 2 knihábh) zrejme ešte v ro-
ku 1991. ;

Ako účastník uvedenej kQnferencie b~ som sa cheel prostred­
nictvom tohto ~ríspevku pod~lii s čitatelmi aspo~ o zlomok
informáci~ a poznatkov, ktoré som na tomto mimoriad~e hodn ot ­
noro' podujatí získal •.~.. '\ ' ~ .

. ',:,

Prečo leMl zvolala konferenciu a pripravuje štúdiu na t ému
hodnotenia?

" Hodnotenie je považované v ' medz i.nár-cdnom merí tku za vážny
pr6blém, ,a to z niekoíkých hlavnýah príčin:

- pre t ož e "problematika hodnoťenia je ' akt.uá'lna pre kaž dú krajinu,
pre každý školský systém - ho1notí sa všade

- pr~tože hodnotenie má v rámqi každého školského systému veíkú
. d-olež i tos t a ve la rozn'ých 'v pl yyov , .k t or-é nie sú e š te dos ta-
tečne presk~ané

- pretože v teo~et~ckých otázkách .hodnotenia (ciele~ metódy)
i jeho praktických aspektech (realizácia a dopady) ~ e stále
vela nejasného a existujú rozne pr~blémy.

Na jmě posledný z uve f sných d'ovodov, 'k t or ý bol naznačený už
v úvodnom diskusnom dokumente (6) spracovanom programovým vý­
borem konferencie sa ,pI ne potvrdil vo vačšine prednášok.

Nedostatky súčasného stavu hod no t eni.a vo svete

Napriek tomu, že existujú veími veíké rozdiely medzi me­
tódami hodnotenia použivanými v jednotlivých krajinách, v ana­
lytických príspevkov sa až · prek~ap iv~ . z~odne~konštatovali
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viaceré všeobecně n:egatívne char-ak ter-í.s t í.ky súčasných metód
hcdno t.en i a , Hodno ten í e , ak~ , sa dne s vo vačš~ne krajin používá

_- ,je "zas t.ar-ané " a čas't.o nie je v súlade s cieími modernej ško­
, l~ (~dnešn~ , t e s t ov~ n i e je'niekeiy:~plikácio~ m?der~ej šta-

ť i.s t í.ky 20.. " s t orOČ 1. 8 na psycho Lóg í u 19. s t.or-oč í.a")

- nedává db~~~t~č'l1ti. infOrI!lá9'iU ~~i,jedr;é~u 'z oo,·z~Š a s'tt: e-n.t ch sub­
' ,Je k t ov '(u,cl;tel, ž í.s'k , r-od í č ) - nep Inf r ú Iohu. . sp ě tn e j vazby

), v ' pr oc e s e vyučovan i a a učen i a , ,

je' ,málo' ef'ek t fvrie a pri tom n í ekedy veImí, riákla'dné
,- . z ~a' Č ~~ ' neko;e lu~ e s ús~ešnostou v Ži~oto (tvrdí . napr-, .b r- i t ský

premlér ,John MaJor) ,
- . n a r- ú šé a tmosf'ér-u školy, pcsobf v procese vz áe Láven i.a nekohe-

terttne . , . "
" , .'

- ča s t o je roznymi spčsobm i zneužívané (uČ1teíom ako donucovací ,
prostriedok, společnostou ako diskriminačný prostriedok atd.)

- má rad negativnych vplyvov na ~iakov:
- znižovAnie ich výkonov ~ ,

s t.r'e s , strach (až 'po "sebevraždy) , ,
- často z~porne oVBlyvnuje :sebahodnbtenie žiakov

negatívnc· ovpIyvnu je ich vz tah k pre'dme tu a ktM škole
v~bec

- má negativne sociálne dopady - posobi diskriminačne

- má rád negatívnych vplyvov na ucitelov:
," . "".. : "- deformuje . Leh e dukačné s t.ra t ég i e (dominantná or-i.ent ác i a

na ' uspešnosi žiakov·v testoch) ' ,
- vytvára na nich nežiedúcí tlak Cak je v~užívané na priame

'h odnbt en i e kvality ich práce a ich odměnOVaniG)

Hodtioteriie je 'vei~i komplexný jev. Aby srna ,b a mohli bliž­
šie skúma t , ,je už i t e čné urob i t jeho' analýzu ~ -vymedz á t zá kl adné
parametre a komponenty, kto~é do procesu hodnotenia vstupujd.

Každá hojnot~aca situ~cia ( ~k ide o zámerné hodnotenie) "
má n i eko Lko z ákLadnýc h par-ame t r ov (komponen t ov L; " '

1. iniciátor hodnotenis .
učitel, riaditel ~k~ly, ' inšpekcia, m,iniste,rstvo, vléda,

... 'V l 1 ~~. ho v~. !~ O a vy..., ... :te o s t.upna , •••' ' .

2. hodnotený subjekt (objekt) (kto-čo je hodnotené)
ž i ak , trie1a, škola, populácia (celá, alebo jej vzorka),

. učitel, učebn~ ,osnovy, učebnica J dijaktická metóda, test,
š kol s ký systém, ...

" .
. ' J. reali.z.átor ' získania informacií - podkladov pre ,hodn ot eni e

zvš č ša uč í t e l , príp . . profesionálny, pr-acovnfk. hodnot.Lac e j
:'nš t i t úc i Q (examinátor)
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.
4.. ' 're a li ~á t or analýz~ z f skaných informácií (hodnotiaci) '

učitel alebo profesionálny 'pracovník hOdnotiaceJ ~nštitú-
' · c i a . Ak vla.stné hodno t.e nde (analýzu) vykonáv'a učiteÍ, hf)"lo­
rí~Q o internom hodnotení, v ostatných pripádoch o externom
hodnotení. ~istuje ešte t~etí modus, a to interné hodno­
tenie s externou moder~ciou (to sa používá u nás napr.p:r i hodno t enf krajského . k o l~ MO). . ' .

. . .

5. adresát · ( ůž !vs ie i. , odberatef) výsLe dkov hodnotenia '
hlayný 'uži va t e l zvačša (nie však nutne) splývá s iniciá-
torom hodnotenia (1). . .

l .

.6. účel hodnotenia (načo' chceme hodnotit)
klasifikácia žiaka, udelenie dokLadu o absolvování skúšky
alebo o získání vzdelania, kvalifikácie apod., prijatie /
neprijatie žiaka na vyšší stupen školy, zaradenie žiaka
do istej triedy, 'skupi ny , prúdu (vonka jš i a diferenciácia,
streaming), iftf~rmácia pre rodičov žiaka, usmernenie žiakov~

ho učenia, skv~lítnenie vyučovania (sQatná vazba pre uči­
tela), posúdenie kvality učitela, po~údeuie ~vality škol y ,
posúdenie kvality učebnice alebo vzdelávacieho program~
(osnov), posúoenie správnosti politiky v oblasti vzdeláv a-
nia, atd.

7. konkrétna metodika hodnotenia, ktorá zahrňa:
a) t.eoretickě východiská danej metódy hodnotenia Caod kla­
dové teória kognitivnych mechanizmov, učen~, ••• ) napr.
konštruktivizmus, Piagetova 't eór i a etapového vývoja; Vy­
gotského teória učenia a poznévania, atd.
b) zamerenie hoonotenia (aké ability či atribúty sú hodnotené)

.. . . .
c~ technológiu získania informácií (dát) - podkladov prs hod-

tertie . .

d) m~todiku ~na~ýzy a interpret?cie získaných in~ormácií (dát)

8. procedúra získania informácii
l:'ozne druhy písomných testov, ústná skúška, Lnt er-v i ew, prie­
bežné .pozorovanie .pri matematických aktivitách atd.

9. analý~a a interpretácia získ~ných informácií (vlastné hod-
notenie) . . .

I

' 10 . z~very ho1notenia (výstup, hodnotiaci súd)

11. prezentácia e komunik~cie zá~erov hDdnotenia

12. využ i tie z áve r-ov 'hodnot en i a (úzko súvisi s úče Lom ho1notenia) ,
rady ~iakovi, rady rodičom žiaks, ' kla~ifikQcia žiaka, zara­
denie ž~aka do istej triedy, skupiny, prúdu (vonkaj šia di­
ferenciácia, streaming), ude Lerri e dokladu o absolvování
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skdškYl o získání vzdelania apod., prijatie/neprijatie
ž iaka na vyšši s tupen ' ško ly, korekcia učebných osnov ,
učQbnice, metód a foriom :vyučovania apod., prijatie opatre­
ní ,na .úr ovni školy, regionu, ~tátu, zmena štátnej politi-
ky vzdelávania. .

- . Každému z týchto parametrov bola na konfer~ncii venovaná
osobitná pozornost. Okrem toho bola proble~atika·hojnotenia
analyzovaná z mnohých dalšich a~pektov, ako napríklad~

.r- e Lí.eb í r í.ta, validi ta, 'vy chýl eno's t ' a mnohé dalšie psycho­
metrické .charekteristiky ,pouŽívaných štanda~dnýčh testov
(hodnotiacích procedúr)

- ,prepojenie metód hoC1notenia s ciefmi vyučovania matematiky
(toto je ve1mi d61ežité - hodnotenim zváčša ov eru jame , ' č i
a do akej miery sme ciele dosiahlf)

- spatný vplyv 'vý s l edkov hodnotenia ,nakonc'epciu, obsah a
formy vyučovania

- priprav~ učitelov na hodnotenie
- s~ciálne a psychnlogické dopady hodnotenia (na 'žiak~v,

učitelov, spoločnost, ..• )

- Qtstorické pohfady na genézu ho dnotenia

Súča!~é svetové trende v oblasti hodnotenia

1. Od s ub j ektivneho ho dno tenia k ob jektíviz-~ll.a.Lt~JJ1\.l. _.hod.note-niu
podopretému teóriou -- _ _o

' 2 . Od gl obá l neho h0d notenia k diferencovanému (od skalára
k vektoru)

- 'tento ~rend súvisi s o snah ou pren iknú ť hlbšie do ~ognitiv­
nych aech~nizmov úČénia s a . matematiky a s úsilím čo naj­
presqejšiě lokalizovat pripadné nedostatky; 'ale ·aj zezna~
menat progres.

- ·diferencovanie hQdnotenia sa može diat bud podla jednotli­
vých partií učiva, č i ma t emat i ky (v podstate britský mo4el),
alebá podia jednotl~vých dr uho v koguitívnych operácií. Naj­
základnejtŠie štrukturovania, ktoré sa vY3kytujú, r-ozli šuj,ú:
1. ' k onc e p tuál~e poro zumenie (úroveň osvojenia si po jmov)
2. zvládntitie činno~ti ~operácií, ptocodúr, algoritmov)
Velmi časťo"ešte pribúdajú:
'3 . straté~~e riešenia probl émov
4. úroveň argumentácie
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- mnQhé školské systémy aj p o 'zave deni diferencované~o hod­
notenia ' žiakpv ' ( v. podobe veKtora) na~aleJ ~oužíva jú vý l ed-

. né hodno tení.e' VO forme ' j e dn~ j známky (stupna1, čím : v zn i ká
p~.oblém a~regácie (skomb;inovania) ' d i ělčfeh hodnot eni jo jed-
ného s tupna (pr-í.r-aderrí.e sk.slára: vektorů). . ' .

, 3" .P d hodnote~ia vztah1J.j~cehQ 'v ý s l e dky individuálneho ·žiaka
.1. "k ne 'jakej 'štandardizovanej kvant í.ta t'ívnej 'n or-me (norm-re­

ferenced,as~.ssment) ku hodnoteniu výsledkov ži~ka podía
: jedpotlivý~h '~rit érií (criterion-referene~d 'aěSeg Sment)

,

- výher kritérii je jedným z kiúčových p~cblém~v hodnot~nia.
Zvačš.a vychédz a z. 'c i c1ov vyučovan i a a z istej t e ór-í e ko gni-
tívnych mechan.i.amov učeni.a . -s a mat~matiky. Kedže existu je
mnoho ro~~ye~ teórií a ciele vyučovari~a matematiky sú for­
mulované v jodnotlivých krajinách r~zne, existuje š i r oké
spektrum. , ro z~ch 's ád kri téri:í, podLa kt~rých sú žiaci ho d-
notení. . . .

4. Od &xťerného hodnot~nia k internému ·(prip. s ex~ernou mo­
deráciou).

V mnoha klsjiriách (na.jma USA ~ Kanada~ ' Veíká Br i t .án í e ;' ••• )
má exte r-né hodno t.cn i e dlhoročné t r-ad í c i.e , Najvačie rozmery
a t í.ež najvačšiu "degen~r~ciul'· .dosiahol "testovací pri emysel"
v USA. Len pre zauj~mav.ost ni~koíko'čísel: v USA bolo' vlani
zadanýoa asi' 200 mi Li cncv ' (e-xternýc~) testov, ka·žd.ý ž iak pisal
'za rok asi 2

15
testu a pc čas ě túd í a absolvuje . asi 30 ·t e s t ov .

Ex i s t u j ú des~~t~ profesionálnych inštitúcií (agentúr, f i r i em) ,
kťoré produkujú, .zadáv a j ú a vyho1nocujú matematické (ale aj iné)
t.e s ty na roznych úr-ovni.échTr-eg.i oné Lne j , štátnej, . • . • ). ,Na ten­
to "tes"tovací boom" zareagoval trh .boha t ou ponukou kurzov ,
ktoré pr í.pr-avu jú žiakov na dobré. abs oIvoven i e t e s t ov (tento
"c oachi.ng " ' ~D o"~ ivá o. i. v psychogickej, pr-f pr-ave n a podávanie
výkonov V ' z á t.až ových si tuáciách, návodech na' elimiI1:áciu ne­
spr-évných odpoved í apod '.). Za 'n i'ek t or-é takéto kurzy' se plati
až 800 USD. Je .t o al~ dob~~ investícia, nakoiko ' ~ýsledky
v testoch sa ~·človekom iahajď celý život~ (dobré, a~ aj zlé!).
Podobný tl t e s tovací o š i a L" vládne v súčasnos ti, aj va Velke j
Británii, kde sa hodnotí všetko, aj samotné hodnotenie, aj
hodnotenie hodnotenia (atd. ad absurdum).

Exťerné hodnotenie má svoje výhody . i nevýhody . .Za výhody
možnó považovai napr.: . '
- zebelpeČeni~ rovnakých podmienok pre h~anotenie·všetkých

ži~kov .

- možr:gs { vZá.jo~e' porovnávat.. výsledky ž.iák~v, t r i e d , škol,
r eg aonov me.qz~ ď sebou .'.'
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- v§čšiu. objektívnosť (Romern~ 'maló molnosi ,zámer ného skres­
. l en i a vý~ledkov učitelmi)

vD~kajši~ 'k6ntrol~ práce uči~efov'a ško~ ~

Za nevýhody ex te r-ného hodno t.en í a sa považ uj e napr s e,
. . ' . "

- 'nu t nos t obmadzi t se iba na. i~"té ' :ťorm:x hočno terrí a (napr.
l~n písť?mné) a na ist~ typy ,uloh . ~ zva čš~ muLt í.pLe-ccho í.ce

. tJ. s vyberom 'odpove dl ) a tym rezlgnovat na testovan18
niektorých významných abili-t.

- pr ř Lí.ěné hr-omadnosí t.e s t ovan i a ne~ožňuje jeho dostatočnú
. individualizáciu (nielen vo fáze testovanis, ~ale najme

VD fáze a~alýzy výsledkov a ich kombináci~).~

~ veíká finenčná náročnosí'a náročnost namateriálne a tech­
niqké vybavenie

- rozne negativne vplyvy na učitelov i žiakov.

5. 'Oj nárazového hodnotenía, ktoré je vždy .Lb a ukončen ím
výuky~ ku priebežnému hodnoteniu, 'k t or é je organic~~ti
sóčastou výučby. '

. .
V· tradičnej škole je hodnoterii~ zv§čša završením vyu~o­

vania istého tématického celku (TC), prevládá teda tzv. su­
matívne hodnotenie aplikované po prebraní danéhg TC. V·mno­
hých kr~jinách je dnes zjavná t~njencia posilnit aj iná
f4nkcie hodnotenia, ' n a j ma jeho diagnostickú a .formativnu .
funkciu. Diagnostické hodnotenie možno využit pred, resp • .
na presnej~í obraz o to~, ako je žia~ pripravený na pr ijatie
nového poznania · ( č i má potrebné základné vedomosti, do akej
miery má jednotlivé pojmy prediferencované, či ich neffiá
ovlastn~né deformovane apod.). Formatívne hodnotenia s a može
uplatnit priebežna, ' p o č a s preberania Te a jeho hlavnou funk­
ciou je da! informáciu 'žiakovi o stave jeho vedomostí a op­
timalizovai jeho · .dalšie 'učenie. Týmto hodnotením sa yl~~tne
ž i ak učí. I

6. Od testovania faktografických vedomostí k testovaniu po­
rozumenia a schopnosti aktívne pracovat s poznatkami;
od hodnotenia nižších zručností a nácvikových činností

(lower-level-skills) k hodnoteniu vyšších kognitívnych
abilít (high-order-abilities).

Príli šné akcentovanie externého hodnotertia vo ,f or me
šteniardizovaných testov (prev8žne s otázkami s vý berjm od­
povedí) viedlo k pfílišnej ori entácii na testovanie ni~~ích

zručností a nácvikových činností (napr. zvládn~tie zékladnýc~
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aritmetických operácii z algoritmických čiuno~ti a pod. ) a k ne­
doceneniu vyšštch kognltivnych činností.-Casto s a overovali .
fakt?g~afické vedomosti ~ teda najma pamat ~~~kov. V súča s­
uo~tl Je.naopak.bada~eína veík~~sn~ha ~ or~t techniky .umaž-,
nUJúce dlagnost1kov~t a hodnotlt ~J náročné 1nvelektuálne
procesy. Mnohé testy sú zostavené pod heslom "to, čo š t uden t i
zabúdajú, nás nezaujímá". Táto t.endenc í.a. S8 ' pr-e javu j a aj
v zavádzani tzv. open-book exams, tj. - skúěok ; pri ktbrých žiaci
mažu pracovat s učebnicami a dalšou literatůr.ou.

7. Od takmer výlučného ho1notenia pr-o s tr-edrri.c tvom pí s omných
testov ku ~irokému spektru hodnotených aktivít: priebežná
práca ě í akov na vyučovani, skupinová práce ', prak tická prác e,
projekty, vlastné malé matematické bádania (invos tiga-
tions) apod~ ." /

./"

Tzv. Cockroftova správa z roku 1982 (/3/) poda l B hlbo-
ok d analýzu stavu vyu~ovania matematiky vb Ve1kej Bri tán i i .
Obsahovala okrem iného výpočeť rOzných akťivit, ktoré kon cem
70. rokov absentovali na hod í.nách matematiky vo Vel k-a ..i Bri­
tánii a ktoré autori považovali za vhodné do nich zeviest.
Boli medzi nimi napriklad praktická a experimentálna práca ,
riešenie netradičných (náročnejšich) úloh, vlastné malé ID8­
tematické bádania, projekty, práca v skupináoh atd.

Dnes už možno konštatovat nielen to, že sa tieto druhy
aktivit udomácnili na hodinách matematiky vo Veíkej Británii
aj v mnohých iných krajinách, ale aj to, že sa stali O'l:'g a ...
nickou súčastQu hodnotenia žiakov. Ako priklad uve1me hodno­
tenie projektov ("investiga1jive prDject"), ktoré s j ·od šk ..
roku 1989/90 povinnou súčastou vyučovania matematiky v části
austrálskych škol. 11e o samostatnú prácu .žiaka na dahú té­
mu, ktorú si zvoli sám, či siliu vyberie z "Irq}ožs tva návr'hov,
Na sprac ovanie projektu má zhruba 10 týždnov času.

Ukážka možných ' východzích bodov projektu na tému "feriodicita't .:

kalendáře, asttonómia (pohyby planét, komét, ••• )~ priliv a .
odlív, dižka dna, bioryt~y, vlny: zvuk, voda~;~vetld~ e~e~trlc­
ký prúd a jeho vlastnostI, m~chanlzmy produ~uJuce p~~lodlC1tu
'spirografy, Lissajousove ·krlvky,v ..• )' perlodick~ J8VJ:" v eko­
nomike, peridické tapety, parketáze, kryštály, arItmetlka
'zvy škových tried, periodické funkcie, .. ~

I

Tieto projekty sú h?d~o~e~é, a to int~rne (učit~f~i ma:
tematiky) s externouÁverlfl~a~lou (moderác~o~)? kt?r ~ .vf kona
skupina učite10v z roznych skol. Zmyslom ver lflkáCle Je ZB­
beEpe~l{ čo rovnakd úrove~ hodnotenia n~ v§etkých škollch.

Tabu1ka 1 zachy t.évé formulér pre uč it.e Lov ma t.emn t iky ,
ha ktorom ~ainameriávajú hodnote ni e ž i akovh o projektu.
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8. ,O ~ otázok 's výberom odpovedi (multiple-c~oice) k otázkám r

s, tvor-bou odpove d i (operr-r-e s pons e ): a dokonca k otázkám'
s ?~~6~~ntm koncom (open-ended) •

. .

- pp:!klad "o t ázky s 'v~fbou odpovedi:

Obsah trojuholnik~ na obrá~ku ,je najvačší, sk je velkost
uhla pri vrchole C rovnfi

(A} 45 ,
v

Cstupnov:
( B~) 60 s.tupnov

rc)' s tupnov
IAC' = tBC'

72 I • I I

(D) 90
' v

stupnov
(E) 108

v
A Bstupnov ...---_ ... ----... .., ....... -..--

. !

·Príklad . otázky s 'tvorbou 'odpov~di:

Kofko štvorciferných prirodzených čisel m~ aspoň jednu pá r nu
a aspoň jednu nep'rnu éifru7 Svoju odpoved zdovodnite.

. ,
Priklad otázky s otvoreným koncom:

1 • Popiš ne jaké zaujimavé vlastnosti t e jt,o tabuÍky čisel:

1 3 6 10 15 21 ...
2 5 9 14 20 ....
4 8 13 19 ...
7 12 18 ...

11 ,, 7 ...
16 •••

9 . Od "abs traktných tt ma t~matic kých úloh ku kon t ex t ovým úlo­
hám; oj teoretických uloh k ap lika čným úlohám.

/

JO. Oj úloh testujdcich jednu konkré t nu vedomos{ alabo abi­
litu ku komplexným úlohám, ri eš enie ktorých vy žadu j e
využitie širšieho 's pek t r a vedomostí z roznych oblastí
matema t i ky .

I

P r í k l ad k o plexne j ( pra ktícke,j) úlohy (USA):

K 1i s p ozi c i i je 'vač šia s klenená n ád oba v tvare valc8 'a ma l á
nádo bka ~ kukuri~ným i zrnami. Úlohou j e čo najpresne j šie
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o~nadnút, koiko kukuričných zrn sa zmesti do valc , ve j •
nádoby . , ' ,
(Využije sa: mer-arrí,e , objemy telies, prevody jednotíek, ar i t­
mat~cké.operácie, narábanie s veíkými prir. číslami, , za okr úhl o-
vanl.e, pr-f p , vášsrrí.e, ••• ). . ' . . .

. .. . .

11. Od t stovania (a hodnotenia) toho, ča žiaci 'neVedia
ku testovaniu (a hodnoteniu) , t oho , čd žiaci vedia.

Už b oLá spomenut é niektoré negatívne .,spr i evodné j avy
hodnotenia na ,psych i ku žiakov , na jma tých mane j uspe šns jši ch .
V mnohých ~krajinách sú štandardné testy postavené pr í l i š
náročne, takže veíká část žiakov v nich dosahuje veÍmi zlé
výsledky. Ak napr. žiak v Anglii dostával z~ámku D za t o,
že napísal test na .20% badov, nešlo o ohodnotenie preu káza-
ných vedomosti, ale nevedomostí. Jednou z možných cics t zmi erne­
nia toh~o negativn~ho psychického dopadu je ' t vor ba grad ~vaných

test9v, z ktcrýcQ 'každý umožňuje iískanie iba 'n i ek t or ých zn á­
mok. Napr. ve Velkej Británii bola vytvorená sada štyroch
výstupných testov (na konci stredo školského štúdia vo veku
16 r~kov) ' v3zn e j náročnosti. Žiak podfa rozhodnutia ~č iteía
absolvuje dva z t.ých to testov z dvoch "susedných" hlad. ín "
né.ročnosti, pr i čom je hodnote..ný zn ámkou ~ba ak získá a spon
50 % bodov.
~

Urovne t.es t ov:
(4 .- na j taz š f )

-------------,----~

4, 3
3, 2
2, 1

Známky, ktoré zaň možno získat:
CA - najlepšia známka)

A, B, C
C, D, E
E, F, G

. .

-~------------------------------~----------~~~--------

Záverom možno, kon~tatovai, · že pro blematika hodnotenia je
v súčasnosti .jedným za s poločných próblémov takmer všetkých
Ěkolských systémov sveta~ Je v centre , pozornosti praktikov
i vedeckých pracovníkov v oblasti 1iiaktiky, ped~gogiky,
psychológie. Aj pred narni stoji úloha prehodnotít sposoby,
hodnotenia používané v našich :§kolách a pokósiť ·sa posundt
ieh postupne na ~rove~ najnovšieho poznania '.
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Tab. 1.: '
..- ....-......-....---.... ---......-_ ... .-..__ ....--.--- ......--.---...-.....- ....~....... --.-..-:"'~ ...~-~-- ,........- ...-........................----..

činnost žiaka / atribút práce,

~ , v

. 'U: 'R. O VE N

VYS 8TR Nfz NEPdEJAV.

---------
Priebeh' výskumu:

i. roz poznanie významných informácii
2. zhr-omaž dovan i,e po t r-ebných. inf'ormácií

3. analyzovan~e informácii
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4. interpretovanie ' a kritické h odno tenie výsledkov
5. logiskost postupu
6. širka alebo 'hibke' bádania (investi~ation)

Matematický obsah:

7. matem. formulácia ~lebo interpretécia problému, ~ i tuác ie

8. relevantnost použiteho 'matemat. aparátu
9. úroveň (národnost) použitej matemat.
10~ použivanie matematického jazyka, symboliky a konvenci i
11. porozumenia a interpretáci~ po~žitej matematiky
12. pr~'snosi, sprá.vnos t (accur-acy ) .použ'i,te j ma tema tiky

I ,

komunikácia: •
13. jasnost ci~fov projektu
14. dcfinovanie použitých mat. symbolov
15. zhodnotenie bádania a závery
16. -zhodnotenie zéverov ,
17. organizácia (usporiadanie .a štruktúra) materiálu .

• I ~ . ..
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